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Eu, também, canto a América/Eu sou o irmdo mais
preto./Quando chegam as visitas,/Me mandam
comer na cozinha./Mas eu rio/E como bem,/E vou
ficando mais forte./Amanhd,/Quando chegarem as
visitas/Me sentarei a mesa./Ninguém ousard/Me
dizer,/*“Vd comer na cozinha”,/Entdo./Além do
mais,/Eles vdo ver qudo bonito eu sou/E se
envergonhardo -/Eu, também, sou a América.

Eu, também - Langston Hughes

Um longo caminho

A escraviddo, como sabemos, teve larga duracdo no Brasil, principalmente
por questdes econOmicas: o pais dependia de mao de obra escrava utilizada nas
plantacdes de acucar, durante os séculos XVI e XVII, e, posteriormente, no cultivo de
café. O século XIX, no entanto, trouxe mudangas radicais para a sociedade, ndo sé no

campo econdmico, mas igualmente no politico e social.

A pressdo estrangeira para por-se fim a escravidao no Brasil, ultimo pais a
utilizar-se desse sistema, somava-se a chegada de imigrantes europeus e a aquisi¢io de
madquinas modernas. Havia, portanto, uma abundancia de mao de obra ainda que abrir
mao trabalho servil significasse prejuizo para os atravessadores de escravos e colocasse

os plantadores de café em uma situacdo desconfortdvel financeiramente. Mas as
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pressdes pela aboli¢do eram incessantes e, por fim, lograram éxito e o Brasil se preparou

para o trabalho livre.

Viotti da Costa (1998) considera Joaquim Nabuco o principal responsédvel
por comegar a propaganda abolicionista no Brasil. Segundo a historiadora, Nabuco
escreveu artigos com os quais atacava os problemas sociais € econdmicos provocados
pela escravidao que impediam o desenvolvimento industrial e comercial por evitar a
adequada circulacdo do capital. Também personalidades como Rui Barbosa e Luis
Gama contribuiram definitivamente para as discussdes. Nao obstante, foi a pressao
estrangeira, principalmente da Inglaterra, que determinou a aboli¢do da escravatura no

Brasil.

Apds a aboli¢do, a comunidade negra passou a confrontar-se com outro
drama: ndo havia uma politica pds-abolicdo a fim de dar conta de condi¢des de vida
para a nova classe que emergia. O fim do século XIX j4 apresentava um quadro social
grave relacionado ndo somente com o grande ndmero de brancos pobres e
marginalizados, mas também com os imigrantes recém chegados que ndo se
encontravam devidamente estabelecidos. A este panorama, juntavam-se 0s €X-escravos

sem qualquer especialidade que ndo fosse o trabalho bracal ou doméstico.

O agravamento da desigualdade social € previsivel: os imigrantes vieram ao
Brasil com promessas que precisavam ser cumpridas mais cedo ou mais tarde. Ainda
que tenham passado por numerosas peripécias e pelo descaso do governo que se
esquivou as promessas feitas, aos poucos foram assentados. A disputa pelo mercado de
trabalho entre brancos trabalhadores ou em busca de trabalho e negros anteriormente
escravizados pode ter sido um dos fatores que criaram a série de esteredtipos sobre os
negros: considerados pessoas de raciocinio curto e de comportamento selvagem, pouco
aptos ao trabalho, preguicosos e propensos ao alcoolismo, este grupo foi afastado do
processo econdmico e social estabelecido pelo pais que buscava, desde a Independéncia,

sua marca de brasilidade (SODRE, 1995).

Dai até a atualidade, a histéria do negro no Brasil tem sido uma histéria de
pobreza e invisibilidade. Aparentemente, € o pais da mesticagem, sem preconceito
étnico ou social — condicdes intrinsecamente ligadas. Contudo, estudos freqiientes

comprovam que negros ganham menos do que brancos, a freqiiéncia liquida ao ensino
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médio e superior é cerca de trés vezes maior entre os brancos, além de ainda viver-se
com um ndmero expressivo de analfabetos entre jovens negros'. Segundo Fonseca

(FONSECA, 2000, p. 107):

No caso especifico do negro, ele é tornado visivel a partir de predicados que
explicam sua exclusdo do modelo do cidaddo e de sociedade definidos a sua
revelia. Por outro lado, suas reais necessidades ficam invisiveis porque se

quer garantir um tipo de sociedade hipoteticamente harmonizada.

Esta ideia de harmonia leva a pensar, inclusive no Brasil, que a mescla étnica
€ sindnimo de igualdade. Desafortunadamente, quando se trata de buscar um espago
social menos degradante, costuma restar a comunidade afrodescendente os referidos
esteredtipos que lhe eram atribuidos desde a época da escravidao, além de um conjunto
de situacdes de sujeicdo econdmica ciclica. O pais do eterno carnaval nao existe,
inclusive porque as pessoas que aparentemente realizam esta festa ndo podem mais

acessar a este espaco que se transformou em um parque mediético para ricos e famosos.

Mudando o panorama, mas nem tanto, chegamos ao campo da educacdo. As
discussdes que comecaram em grupos de consciéncia negra ganham espago e
encontram, no ambito educacional, uma possibilidade de apresentar, desde a mais tenra
idade, o Brasil para os brasileiros. Conhecer a diversidade étnica do pais apresenta-se
como um caminho para uma sociedade mais aberta as diferengas e mais disposta a lutar

contra a desigualdade.

Nao sem debate, a contemporaneidade tem exigido da escola uma nova
postura diante da sociedade e de seus alunos. Nos dltimos anos, uma série de politicas
afirmativas de inclusdao vem transformando o cotidiano das institui¢des de ensino que,
por isso, vao necessitando mudar esse conceito tdo fechado de instituicdo para justo

abrir a escola para novas ideias e subjetividades.

Os estudos étnico-raciais — e, por conseqiiéncia, o ensino — terdo de vencer,
gradativamente, a simplificagdo que sempre se apresentou sobre a cultura afro-

brasileira, focalizada como um fato histérico visto a partir da glorificacdo da Princesa

! Fonte: Juventude e Politicas Sociais no Brasil/IPEA.
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Isabel. A presenca real do negro, sua contribui¢do, juntamente com a de outras etnias,
na constru¢do do pais, ainda estd para ser contada. Com essa perspectiva, a Lei 10.639,
de 2003, e a Lei 11.645, de 2008, ampliada aos grupos indigenas, buscam fomentar a
reflexdo sobre o tema a fim de atingir-se uma mudanca real nesse quadro que

insistentemente segrega pessoas por causa da cor de pele ou da cultura étnica.

Em sintese, o pardgrafo 2° do Artigo 26 da Lei 11.645 determina que Os
conteuidos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
dreas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras. As referidas diretrizes,
vém, na verdade, ratificar o artigo 242, pardgrafo 1°, de 1988, que preconiza que o

ensino de Histéria deve evidenciar as diferentes culturas e etnias componentes do pais.

Embora tenham se passado vdarios anos da instituicio das leis que buscam
garantir o ensino e a discussdo da histéria e da cultura afro-brasileira e indigena no
Brasil, pouco se tem avancado no que tange a efetivar essa pratica, por minima que seja.
Obviamente, ¢ um movimento lento, mas espera-se que nao se torne tio moroso a ponto
de morrer na praia. Nesse sentido, no que se refere a literatura que abarca o tema,
falemos de dois dos principais promotores que, a principio, levardo as leis a cabo: o

mercado editorial e, obviamente, a escola.

O mercado livresco dirigido a crianga em geral vai muito bem, obrigada. Desde
os anos 1980, com o boom da literatura infanto-juvenil, esse tipo de produgado sé cresce.
Encontram-se, nesse nicho, obras brasileiras e estrangeiras, adaptagdes de cldssicos,
textos informativos e inclusive livros didaticos e paradiddticos que recebem um
tratamento considerado mais adequado ao publico ao qual se dirige. Esse panorama

ressalta as novas perspectivas com que se olha para as infancias.

No que respeita a producdo étnico-racial, o mercado ainda € acanhado. Porém, é
necessdrio reconhecer-se a incipi€éncia do processo, ainda que ja se possa citar varias
editoras dedicadas ao ramo, algumas especificamente. Também aumenta o nimero de
escritores que escrevem quase exclusivamente literatura de cunho étnico. Encontramos,
nesse campo, uma divisdo relativamente clara de temas. Entre eles, estdo representacdes

folcldricas do negro, histérias ambientadas no periodo escravocrata e pds-escravocrata,
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discussdes diretas sobre o racismo e a discriminagdo social, contos e recontos africanos;

personagens negras apresentadas sem necessariamente fazerem-se referéncias raciais.

Contudo, embora o mercado editorial esteja se incrementando com obras
relacionadas com temdticas €tnicas, ndo hd, em contrapartida, uma orientacdo dirigida
as escolas e a seus professores. Sabemos como estio os cursos de licenciatura? Embora
se conteste, por vezes, essa responsabilidade, no sentido de muitas vezes esperar-se que
o professor dé conta amplamente do gosto pela leitura por parte dos jovens, parece, por

outro lado, que ndo haver dividas quanto a realidade desse papel do educador.

Por outro lado, é necessdrio pensar-se sobre o que pode vir a ser uma discussao
sobre etnia e raca e sua insercdo na literatura para criancgas. Assim, o presente artigo
aborda, sem a pretensdo de esgotar o tema, se uma politica afirmativa € capaz de
garantir a conscientizacdo do referido tema e, em caso afirmativo, como pode favorecer

igualmente a frui¢do no jogo que se estabelece entre leitor e texto.

Para dar seguimento a essa linha de reflexdo, parece justo pensar-se sobre o
caminho da literatura para criancas no Ocidente e o lento progresso na percepcao das
infancias. Somente no Renascimento, se comeca a aceitar a existéncia de um estado de
ser crianca. Pouco a pouco, esse ser sem espaco social anteriormente, deixa de ser uma
expectativa falha sobre o futuro e passa a ser reconhecido por si. A ascensdo da
burguesia ratifica essa situacdo, na medida em que passa a considerar, dentre outras
coisas, o aprendizado através da leitura. Era — como € até hoje, guardadas as proporcoes
— uma leitura controlada e direcionada a uma projecdo futura. No entanto, € um passo

gigantesco para a historia da leitura infantil.

De fato, olhando retrospectivamente, nio se estranha a concepg¢ao de literatura e
de crianca dos séculos precedentes. O que causa estranhamento é o fato de ainda hoje
nos debatemos com o que € o texto literdrio infantil e com as concepgdes sobre a
crianga, publico a quem se destina uma literatura especifica, sim, mas ndo a ponto de
trancd-la numa eterna infancia. Uma das razdes possiveis para esse descompasso reside

em a literatura, por estar escolarizada, perder, por vezes, na sociedade, o status de arte.

Na medida em que a escola tem sido tradicionalmente considerada a grande
responsadvel pela formacgdo leitora, cabe também a mobilizacdo dos educadores no

sentido de, afinal, ter claro o que € o ensino da literatura e o papel que ela desempenha
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na constru¢do do sujeito leitor. Vai longe do tempo em que a alfabetizacdo das criancas
dava conta, supostamente, do leitor. Embora a proposta de leitura se vincule a adentrar-
se no mundo das primeiras letras, ler efetivamente € um exercicio continuado.
Apropriar-se do jogo do texto passa por uma série de estudos do formador de leitores e
ultrapassa os limites da sala de aula, na medida em que ler ndo obedece a um periodo

escolar.

Atualmente, a literatura direcionada ao publico infantil se distancia do excesso
de fantasia. Ainda que o maravilhoso seja plenamente védlido na leitura para criancas e o
simbolismo continue sendo fundamental para que ela possa identificar-se com os rituais
de passagem presentes nos textos, também € verdadeira a necessidade de a crianca
conviver com narrativas proximas a sociedade e aos seus proprios conflitos. A
identificacdo ndo se dd apenas no nivel psicoldgico, mas também com o seu entorno

real, colocando-o frente a frente com o seu papel social.

Porém, apesar da aproximacdo entre a crianca e alguns temas considerados
dificeis, como o abandono, a pobreza, as novas composicdes familiares, a da
sexualidade, entre outros, ndo parece excessivo generalizar sobre a caréncia de
discussdes sobre as relagdes étnicas. Nesse ponto, uma lei que venha impor a literatura
um papel social tdo agudo, deixa pairar uma preocupacdo no ar: a conciliagdo entre

fruicdo leitora e o debate sobre a diversidade.

Sobre literatura e fruicao leitora: revisando...

Para Hans Robert Jauss (LIMA, 1979), a literatura deve ser estudada partindo-se
do efeito dela sobre o leitor, através de uma estética recepcional calcada no leitor e na
sua capacidade de inferir significados nas entrelinhas do texto, dialogando com o autor
através da leitura e tornando-se, assim, co-autor da obra literdria. O receptor assimila
novos posicionamentos baseado no que leu e assim o protagonista e texto consistentes
afetam o leitor profundamente. A personagem central estd além de seus atos e firma-se

pelo efeito que causa no publico.

Para Olinto (1995, p. 42), a recepgdo literdria evoca associagcoes, emogoes e

fantasias que permitem desenvolver aptidoes para construir sentidos. Além disso, a
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literatura exclui os perigos da realidade, possibilitando sentimentos reais, vivéncia de
acOes da histéria sem, contudo, ter as conseqii€éncias da realidade. Bettelheim (1980)2
assegura, com relagdo a crianca, que é normal que a mesma fantasie a ponto de perder a
no¢do do que seja real ou imagindrio. Portanto, é necessdrio que se estabeleca certa
ordenacdo nesse processo, mas de modo que o pequeno saia fortalecido dessa
experiéncia com o fantéstico, nunca derrotado. Depois de ter “viajado” pelos locais mais
inusitados, o leitor retorna ao seu mundo circundante renovado e comeg¢am a
estabelecer-se relagdes entre o vivido e o lido e a histéria comega a adquirir um

significado simbdlico.

O papel da personagem, portanto, e também do narrador, sdo fundamentais para
que o texto para criangas atinja o status literario, independentemente de ser representado
por personagem adulto, adolescente ou infantil. Assim, conclui-se que a comunicagdo se
estabelece pela premissa de identificacdo do protagonista da histéria com o leitor, como
um elemento ligado a a¢do e acontecimentos da seqii€éncia narrativa dentro de espago e
tempo especificos. Na formagao do individuo existem modelos que sao seguidos, unidos

ao processo de identificagao.

Nos primeiros anos, a crianga quer igualar-se a figuras circundantes a ela. Mais
tarde, os modelos passam a ser, grosso modo, parte de um mundo distante daquele a que
o jovem pertence, mas ele o valoriza e dele gostaria de participar, usando-o como
referéncia para o seu comportamento (1991, p. 192). A construcio do heréi possibilita a
andlise de como o jovem poderd desenvolver seu processo de reconhecimento ou

rejeicdo as caracteristicas dominantes dos seres ficcionais.

A identificagdo, pelas palavras de Jauss (LIMA, 1979), faz parte da experiéncia
estética, que, como resultado do relacionamento texto/leitor, compde-se de trés etapas:
Poiesis, Aesthesis e Katharsis. A primeira caracteriza-se pela participacdo efetiva do
receptor do texto, permitindo-lhe uma co-autoria. A segunda propicia o alargamento do
conhecimento que o destinatario da obra tem do mundo. A dltima consuma o processo
identificatdrio, possibilitando ao leitor ndo somente o prazer, mas também estimulo para

a agao.

2 BETTELHEIM, Bruno. A importincia da exteriorizagdo. In: __. A psicandlise dos contos de fadas. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1980. p.77-82.
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Um conceito importante da teoria levantada por Jauss € o chamado horizonte de
expectativas. Anteriormente a leitura de qualquer texto, o leitor possui um
posicionamento diante do mundo, um universo de valores. Quanto mais o texto falar ao
publico e surtir seu efeito estético sobre ele, maior serd a sua perenidade, ampliando os

horizontes de expectativas do leitor de qualquer época.

Her6i e publico aproximam-se pela identificacdo; texto e leitor relacionam-se
sob duas condicdes bdsicas: através do processo historico — a obra é recebida e
interpretada de diferentes formas, de acordo com a época histérica —, e pelo efeito
estético que o texto provoca no leitor. Em outras palavras, a leitura ¢ comandada pelo
texto, unindo o processamento deste ao efeito sobre o leitor. E o que Wolfgang Iser
(LIMA, 1979) chama de interacdo. Porém, sdo necessdrias condi¢des para que tal

ocorra.

O texto n3o consegue sintonizar completamente com o leitor concreto quando
falta entre ambos um quadro de referéncias semelhantes, pois os codigos que poderiam
regular a interacdo sdo fragmentados no texto e, na maioria dos casos, precisam
primeiro ser construidos. Quando a interacdo deixa de acontecer entre obra e leitor,
ocorre a assimetria. Por esse termo, deve-se entender os vazios do texto que provocam
o leitor, a assimetria fundamental entre texto e leitor, que origina a comunicagcdo no

processo de leitura (LIMA, 1979, p. 58).

O texto &, pois, um sistema de combina¢des no qual ha um lugar especifico para
o leitor que realiza as combinag¢des ou preenche seus vazios, que funcionam como um
comutador central de interacdo do texto com o leitor. Mas o receptor, evidentemente,

ndo € livre, mas segue as condi¢des impostas pelo que 1&:

Através dos vazios do texto e das negacdes nele contidas, a atividade
de constituicdo decorrente da assimetria entre texto e leitor adquire
uma estrutura determinada, que controla o processo de interacdo.

(LIMA, 1979, p. 92)
Pelas palavras de Iser, a indeterminag¢ao de um texto permite a entrada do leitor.
Num romance de tese, exemplifica o autor, o espaco de participagdo do leitor € minimo
e controlado. O receptor do texto assume uma posi¢do correta, pois o autor faz uso de
procedimentos planejados para que o receptor assuma o comportamento desejado.

N

Como a participacao do leitor se restringe a adocdo de simples recusa ou aceitagdo
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diante do que € lido, o heréi segue a mesma linha. Segundo o autor, esse tipo de
romance enfastia porque oferece ao leitor um espaco apenas suficiente para que esse se

iluda com a idéia de que a obra submeteu-se ao seu exame.

Continuando suas consideragdes, Iser acrescenta que em uma leitura, os vazios
multiplicam-se pelas vdrias perspectivas possiveis: das personagens centrais, do
narrador, do narrador-personagem, do autor e do leitor, cada um mostrando o objeto
visado da sua maneira. Dai surge a conclusdo de que o ponto de vista Unico nao
consegue representar o objeto estético do texto, que €, outrossim, um produto de suas
inter-relagoes (LIMA, 1979, p. 126). Sem esgotar possibilidades de significado, o leitor
colhe todas as perspectivas, preenche-as, acrescenta a sua posi¢ao, pois as dissonancias
— freqiientes — que surgem entre o posicionamento do her6i e das demais personagens,

alteram, igualmente, a posi¢ao do leitor.

Essas consideragdes sobre a fruicdo do ponto de vista da estética recepcional
levam a necessidade de refletir sobre literatura como um possivel “apoio” pedagdgico,
na medida em que sempre se tentou justamente evitar o utilitarismo nessa drea. Se a Lei
¢ indiscutivelmente necesséria, na medida em que traz a baila, sem véus, a desigualdade
social, por outro lado, esbarra na dificuldade de conciliar-se, na literatura, a discussdo
sobre a diversidade étnica e social, o fazer pedagdgico e a literatura na sua berlinda

entre ensino e arte.

Leitor, leitura e poéticas inclusivas

A preocupacdo com a obra literdria “perdendo-se” em uma questdo social talvez
seja purismo. Porém, o discurso ndo deveria afetar a leitura e a relacdo entre texto e
leitor, segundo os pressupostos da fruicdo leitora. A crianga que 1€ precisa ser tocada,
nesse sentido, por protagonistas que lhe digam algo além do 6bvio que se fagam
perseguir nas suas descobertas e percepcoes. Desse modo, dar-se conta das injusticas
sociais, talvez esteja, sim, num bom livro. Escritores contemporaneos vém engendrando
obras que permitem ao leitor crianga negra reconhecer-se como o heréi da narrativa, no
sentido de identificacdo, e também na sua inser¢do em um mundo mégico em que
possivel tornar-se realmente protagonista e nao alguém servil ou o autor de cenas

burlescas.
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Porém, destaca-se que essa € uma proposta para todo o leitor, seja de que etnia
ou raca for. Uma sociedade mais justa e menos discriminadora ndo se compde de um ou
dois grupos, mas de todos eles. Um bom texto literdrio, como sugere a estética
recepcional, pressupde a emancipacdo de todos os leitores. Dai se pode supor um

mundo de pessoas que ndo reconhecem a diferenga como um problema a ser afastado.

Finalizando, sem terminar

A Lei 10.639, sem duvida, traz grande avanca na discussdo sobre racismo e
conjuga a todos, através da educagdo, a conhecer melhor a cultura afro-brasileira e sua
participacao na sociedade. Em que pese o receio de a literatura tornar-se utilitria, e isso
somente pode ser evitado com a presenga incisiva e questionadora dos educadores,

serdo bem-vindas personagens negras nao estereotipadas.

Essa nova diretriz, nascida de uma luta incessante de combate a discriminagdo
racial, instaurou uma série de discussdes e principalmente de inquietagdes no ambito da
literatura infantil e, por conseqiiéncia, na escola e entre todos os formadores de leitores.
A implantag@o de uma diretriz que focaliza na Histdria e na literatura o debate sobre as
questdes étnico-raciais acirra a preocupacdo de que a arte literdria perca espago para
uma aplicacdo legal. Ou seja, serd uma trajetoria seguramente lenta a que levard a
discussdo e a valorizacdo de todas as etnias a um processo de igualdade que possa se
esquivar da simplificacdo de olhar a literatura infantil pela tipificagao das personagens e
ndo pela sua identificacdo com o leitor; como um pano de fundo ao invés do contexto,

ou, usando o sempre vélido cliché, como pretexto e ndo como texto.

Para que a escola, através da literatura, seja um espaco efetivo de leitura e de
formacdo de leitores, ¢ fundamental a percepcdo desses sujeitos como participantes do
jogo do texto, na sua habilidade de encontrar a propria histdria, seus interesses, valores,
crencgas. Por essa razdo, entre tantas, €, por vezes, complicado o papel de mediador do
professor. Principalmente porque a Lei 10.639 — e sua complementagao, em 2008 —
ainda ndo conseguiu fazer algo que parece urgente para que se possa pensar a
diversidade e o preconceito a partir do cotidiano pedagdgico: orientar devidamente os

professores, debater a Lei no ambiente universitirio e escolar, considerando as
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idiossincrasias da literatura e do ensino da literatura, bem como o espago social com o

qual lidam diariamente.

Sobremodo, a formagdo continuada do professor deve ser uma meta sem
previsdo de término, pois se trata de manter os olhos sempre abertos a fim de reduzir a
exclusdo pelo preconceito. Trata-se, igualmente, de abrir o livro, a fim de garantir o

leitor como critico sobre seu entorno.
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