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1. Introducéo

Timor-Leste tem duas linguas oficiais, o portuggés foi escolhido por representar a
especificidade do pais no seu contexto regional uex que o pais esteve sob o dominio
portugués por mais de 450 anos até a invasao is@prem 1975, e o tétum oficial, uma
variante linguistica de uma lingua local crioulaacbm o portugués, que ha séculos vem
servindo como lingua de comunicagdo entre os d®i$5 grupos etnolinguisticos do pais
(CARNEIRO, 2010, p. 10). Timor-Leste ainda tem dliaguas de trabalho, o inglés e o
indonésio que passaram a compor a paisagem lirtguilsical, respectivamente, com a
invasado indonésia, em 1975, que durou 24 anasneacchegada de estrangeiros, no periodo
de transicdo para a independéncia, entre 1999 2 20ue tem impacto ainda nos dias de
hoje, com o grande nimero de cooperantes intemasi@presentes no pais, principalmente
na capital Dili (CARNEIRO, 2010, p.14). No period® transicdo um intenso debate sobre a
questao das linguas oficiais, e a escolha destalsopt € motivo de polémicas em diversas
esferas sociais, principalmente em funcéo das gesagais novas nao terem conhecimento
desta lingua, por terem estudado durante a ocupadaoésia e pela pressdo de alguns
setores pela adocdo do inglés que surge como panpaga 0s problemas politicos e
econdmicos enfrentados pelo pais (CARNEIRO, 201®)p

Mesmo com essas polémicas que geraram e ainda gégamas divisdes internas, o
processo de implementagdo das duas linguas ofitdagstema escolar se iniciou em 2001,
com a concomitante execucdo de um projeto de oeim¢do da lingua portuguesa com a
cooperacao de Portugal (BOLINA, 2005). Afora estaperacao, o pequeno pais tem contado
com o0 apoio de diversos paises no campo da eduakest® o inicio do processo de
reconstrucdo (TIMOR-LESTE, 2008). Atualmente existeutras cinco cooperacdes que

estdo atuando em diferentes programas do Ministigidcducacdo e Cultura (MEC), de

Doutorado em Linguistica Aplicada, na Area de
Multiculturalismo, Plurilinguismo e Educacdo Biluirg no Instituto de Estudos da
Linguagem(lEL), da Universidade Estadual de CangjlaisICAMP).
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Timor-Leste: a do Brasil, a de Cuba, a da Austrfiraconjunto com o Banco Mundial, a da
Nova Zelandia e a do Fundo das NagGes Unidas pdrdaacia (UNICEF) e ainda 22
organizacdes nado governamentais (ONGSs) internasi@aando em diversos projetos que
concernem a area educacional (TIMOR-LESTE, 2008jn @ste quadro é colocado para os
técnicos timorenses uma série de dificuldades par&r as politicas, pois os diversos
cooperantes tém interesses divergentes no plaribuansnal e diferentes concepgbes a
respeito das politicas que geram visdes diferesbse como devem ser equacionadas as
acOes do ministério (CARNEIRO, 2010).

A problematica dos materiais didaticos em Timorteessta vinculada a este contexto.
No comego do processo de reintroducdo da linguuguoesa, os professores ndo tinham
materiais para trabalhar e improvisavam a partg ohateriais dos parcos textos que ainda
restavam do periodo colonial portugués ou da igrajalica. Somente com a chegada de
professores portugueses em 2001/2002 é que comegarghegar 0s primeiros livros de
ensino de portugués como segunda lingua, mas qda ado eram distribuidos para os
professores locais. E apenas em 2003 que serazuiodn primeiro livro especifico para o
ensino de portugués no contexto timorense a seibdiglo em larga escala, o livRortugués
em Timor 1(COIMBRA & COIMBRA, 2003), que tem como objetivo,emsino de lingua
portuguesa como segunda lingua para adultos. Este Uma adaptacdo de um material
produzido nos anos de 1990 para o ensino de p@suzpmo lingua estrangeira, passou a ser
utilizado pelos professores portugueses e locara paensino de portugués no ensino
secundario e nos cursos gerais de lingua portugédess a publicacdo deste livro, varios
outros materiais foram publicados pela Editora Lake Portugal, com o objetivo de ensinar
portugués tendo em vista o contexto especifico ideofm A referida editora que detém a
exclusividade editorial para producdo de matepai® o Ministério de Educacao de Timor-
Leste produziu uma série de livros que cobre atente todos os niveis de ensino.

Pretendo analisar neste artigo um capitulo do lieferido acim@ortugués em Timor
1 e um capitulo de um outro livro denomind@danistério de um Sol e oito janel@RANCO
E SOARES, 2005 e 2006), enfocando o tipo de afilddaque estdo presentes nestes
materiais no que se refere ao ensino de linguaignoesa e a abordagem cultural que esta
presente neles. Pretendo também analisar uma paoghdstica feita por uma professora de

portugués do ensino secundario e superior de Tireste abordando um tema local
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(CUNHA, 2009). Vale destacar que embora o nossoqeief seja estes livros, existem outros
materiais que vem sendo produzidos mais recentenpamé a formac&o de professores, que
incluem o ensino de lingua portuguesa, no ambisocdavénios realizados entre o Ministério
da Educacéao com diferentes instituicbes para augémdde curriculo, de material de apoio
didatico e para formacéao de professores para difeseniveis de ensino.

O processo de constituicdo dos dados analisadda pesquisa estdo vinculados a
uma vivéncia como professor cooperante na UnivadsidNacional Timor Lorosa’e (UNTL),
no Programa de Qualificacdo de Docente e Ensindrdpia Portuguesa em Timor-Leste, da
Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Siinarior (CAPES), entre 2008 e 2009,
periodo durante o qual pude ter acesso a umads&decumentos e pude observar e vivenciar
os diversos espac¢os onde estas politicas ocorrgupaeto uma pratica social.

Para a consecucao desta analise, apresento primeeie&a perspectiva sobre politica
linguistica e educacional a qual me filio que tovomo pressuposto as estreitas relacoes
entre 0s aspectos macro e micro das politicasneéenelo as como uma pratica social que
ocorre em diversos niveis de implementacdo (HORNBER & RICENTO, 1996 e
GARCIA & MENKEN, 2010) a partir da qual organizo amanalise dos materiais didaticos
em questao, ao final aponto algumas considerac@estia de Canagarajah (2005) sobre as

guestdes educacionais na atualidade.

2. A reconfiguracdo dos estudos de politica linguisa

Primeiramente cabe apontar o espaco tedrico enngie este trabalho, o campo da
reflexdo sobre as politicas linguisticas, ao quatwo, o da reflexdo sobre as politicas
educacionais, por compreender que ambas estawsetamente correlacionadas. Hornberger
e Ricento (1996) destacam que o inicio da pesaqiste campo no final dos anos de 1960 e
comeco dos anos de 1970 estava preocupado comoosnivais de proposicao das politicas
e com o desenvolvimento de politicas linglisticas s paises que estavam em processo de
descolonizacéo e preocupados em como estas polickeriam contribuir para a construcéo
do dos seus projetos de nacdo. Porém, os autostacaen que muitos destes estudos
desconsideravam o carater politico intrinseco decitinamento que estava sendo dado para

estas politicas e que os modelos propostos na éimraavam 0s complexos parametros
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envolvidos no planejamento das politicas comossesepudessem ser pensados a partir de
um modelo de ciéncia normativa.

Esta perspectiva fez com que no final dos anos @80,1surgissem diversas
perspectivas criticas no campo, como os trabalao€doper (1989) e Tollefson (1991), que
ampliaram a agenda do campo para pensar as questdesitica linguistica articulada as
teorias sociais criticas, evidenciando os conflgosiais nas rela¢des entre linguas/variantes
dominantes e linguas/variantes minoritarias, deando também os mecanismos de poder
subjacentes as teorias propostas no campo, o0 zwere que surgissem novos temas na area
como o dos direitos lingiisticos. Hornberger e Riag1996) embora reconhecam que ha
uma mudanca significativa entre o primeiro e o0 sdgumomento dos estudos de politica
linguistica, no entanto, enfatizam que nenhumasdela dado conta de forma satisfatoria dos
processos politicos envolvidos nas diversas caméa@asnacionais, nacionais, institucionais
e interpessoais que envolvem a politica e o plamaj#o linguistico.

Como afirma Ricento (2006, p. 14), entre esses gmwmentos hd uma mudanca
também de perspectivas sobre lingua e sobre pdiitiguistica:

Deste modo, as teorias linguisticas adotadas pdo®jadores de
politicas linguisticas, antes vistas como ferraaentientificas,
objetivas e neutras passam a ser vistas por acemEmriiticos nos
anos de 1980 como prejudicial para o desenvolvindatpoliticas
linguisticas equitativas em contextos multilinggesnplexos. Esta
constatacdo levou & um questionamento de idéiasnaethdas
sobre a natureza da linguagem e do quanto os atadeda area
estavam perpetuando concepc¢des que tiveram como gifsificar

racionalmente o suporte as linguas coloniais e misresses
econbmicos correlatos ao custo das linguas indégemado

desenvolvimento econémico local.

Tendo em vista este horizonte é que Pennycook (20@8l) desenha um novo quadro
de reflexdes para o campo:

O pods-modernismo, entdo, sugere, um numero sigtifc de
preocupacdes para a politica e o planejamentoifitigo: primeiro

2 “Thus, linguistic theories adopted by languagenpéas, rather than being neutral, objective, sifiertbols,

were viewed by critical scholars in the 1980s aetimental to the development of equitable languagjicies
in complex multiligual settings. This realizatioedl to a rather broad calling into question of reegiideas
about the nature of language, and of the degreehtoh scholars of language were perpetuating assang
that had the effect of rationalizing the supportolonial languages and concomitant economic isteyat the
expense of indigenous languages and local econdemelopment” (RICENTO, 2006, p.14)
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aponta questbes importantes sobre como 0 podea @perrelacao
ao Estado-nacdo, e em particular como a goverdadai é
alcancada através da lingua;, segundo nos obrigapansar a
ontologia da lingua como um constructo modernorgalpterceiro,
levanta questbes sobre as grandes narrativas owasgs
epistemologias do imperialismo, dos direitos lisgads ou do
acesso a linguagem; e quarto aponta em direcdo rmago
contingentes, contextuais, situadas e locais dendat a linguagem
e as politicas linguisticds.

Ao construir este quadro Pennycook (2006) constitnd agenda que parte do geral
para o especifico compreendendo as politicas btigag como um lugar de reflexdo que
deve ser analisado a partir de uma critica as sog@®lernas coloniais e imperialistas de
nacao, de lingua e de ciéncia apontando a necdesiliase entender estas politicas de um
ponto de vista local, situado, contextualizadomiogente.

Para compreender estas relagcdo proponho uma adalisgie estou denominando
como documentos (que podem ser documentos legasatplanos curriculares, projetos
pedagogicos, materiais didaticos, entre outrosfgmeionam como orientadores das praticas
relacionadas as politicas linguisticas e educaisprea do que estou denominando como
cenarios sociais (os diversos espacos sociais estde politicas sdo formuladas, debatidas e
executadas, estes cenarios podem ser desde reumiiiisteriais, passando por reuniées nos

distritos de educacao e nas escolas, chegandpagoeda sala de aula.)

3. Materiais Didaticos

Primeiramente quero discutir dois documentos,das primeiros materiais didaticos
que foram desenvolvidos para Timor-Leste, o lirartugués em Timor {COIMBRA &
COIMBRA, 2003), mas que até hoje € um material irrgoie para o ensino de portugués
como segunda lingua no nivel secundario e superiem seguida pretendo discutir o
paradidatico produzido mais recentemedtenistério de um Sol e oito janel(BRANCO E

SOARES, 2005 e 2006) que serve de material dedeisegundo a editora e os autores para

% “postmodernism, then, suggests a number of sigmificoncerns for language policy and planningstFit
raises important questions about how power opeiateslationship to the nation-state, and in paftc how
governance is achieved through language; secondrgis us to rethink the ontology of language as a
colonial/modernist construct; third, it raises dimss about the grand narratives or sweeping apisitegies of
imperialism, language rights or language accesd; faarth, it points toward local, situated, conteitand
contingent ways of understanding language and Eggpolicies” (PENNYCOOK, 2006, p. 64)
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criancas de 9 a 13 anos. Como exemplo de cenasial,sapresento uma sequéncia didatica
desenvolvida por uma professora de lingua port@gue® ensino secundario e superior
abordando um tema local (CUNHA, 2009).

O dois volumes do material didatid®ortugués em Timo(2003, 2005) € uma
adaptacdo de um livro de um método portugués daceds lingua portuguesa como lingua
estrangeira denominad®ortugués Sem Fronteira€omo bem aponta Santos (2009, p. 17) o
método é centrado no ensino- aprendizagem de awgelo material prevé um modelo de
comunicacédo unilateral entre professores e alulhesinidades comecam uma ilustracdo e
uma frase, um quadro gramatical, seguidas deiei@ denominados como de oralidade,
compreensdo e escrita. A maior parte destes eiercséo, por exemplo, para seguir um
modelo, preencher lacunas, ler em voz alta. Asqatas ndo tem contextos reais de fundo,
propostas nao mostram exemplos de interacdes rmrégm exercicios de interacdo entre os
alunos e nenhum dos textos é auténtico. Muitosesespresentam supostos exemplos de

situacgdes locais que ndo adequadas do ponto decuistiral local. Vejamos os exemplos:

A ilustracdo da pagina anterior € a primeira pagia unidade 15, onde é possivel

verificar que tanto a imagem quanto a perguntaoegt&contextualizadas, assim como o que
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€ denominado areas gramaticais. A traducdo dasmmaturas gramaticais para o tétum para
0s timorenses néo faz sentido, pois para estasndeagbes gramaticais ndo existem
correspondéncias em tétum. H& uma incoeréncia tamdéigre o que vem escrito na
denominacdo e o conteudo do que é apresentado gumexemplo em Pretérito perfeito

simples, que é seguido pela forma do verbo noitiviin

A pagina acima que segue a anterior apresentaneipp texto da unidade. O texto é
um pseudo-texto que reproduz um suposto dialogouera familia timorense. Afora ser
descontextualizado, o dialogo pressupfe uma reldgdotimorenses com o0 seu ambiente
local que € equivocada, por exemplo, no dialogw|dS lamenta nao ter trazido os “fatos de
banho” para tomarem banho de mar, o que é prohilemdd ponto de vista cultural, pois os
timorenses tomam banho de mar de roupas comuns eon@roupas especificas. A ilha de
Atadro que aparece como um local para passeio éicuem frente a capital Dili é de fato
um destino turistico, mas ndo para os préopriosreémses. No didlogo Fatima propde que eles
aluguem um barco para dar uma volta na ilha, cequigora seja possivel é incomum e é algo

distante da realidade da maior parte das pesscas.lo



O exercicio de oralidade que aparece na paginguestao € na verdade um exercicio
gramatical, no qual o aluno deve seguir o modetesgmtado, declinando o verbo na forma
correspondente. A atividade ndo prevé nenhumaaigderentre professor e aluno e alunos e
alunos. Nao vou abordar aqui a continuidade daosetas os outros exercicios da unidade
seguem a mesma direcdo. O exercicio de Escrita €l aparece na pagina abaixo,
praticamente reproduz a mesma logica do exerciiordlidade. No exercicio de Escrita 2
aparece uma carta a ser preechida pelos alurtpge odicia a presenca na unidade de pelo
menos um género mais contextualizado. Contudo @Aaorientacdes sobre o género, suas

esferas de circulagcdo nem sobre suas caractasisticem como desenvolvé-lo

O mistério de um Sol e oito janela® material de apoio que o acompanha, de Branco
e Vidal (2005 e 2006), comparado com o0 materiaréont ja representa uma outra geracao de
materiais produzidos pela editora Lidel. Com umeesgntacdo grafica mais sofisticada, o
simples fato do material ser um paradidatico paepao as atividades em sala de aula ja
representa um avanco em termos de concepc¢éao adé@ate orientagcdo para o uso em sala de
aula, uma vez que o referido livro tem também uilm go professor. No catalogo da editora

Lidel o comentario sobre o livro afirma o seguinte:



Aprender a reconhecer que a lingua portuguesa,‘ss$gartilhado,

€ um instrumento de comunicacdo, de acesso ao @ordr@o, de
intercAmbio social e cultural e de interacgdo co@uiro, € 0 N0SSO
grande desafio. Pretendemos, igualmente, contriaria dar maior
visibilidade a CPLP, sobretudo, junto de criangasna faixa etaria
compreendida entre os 9 e 13 anos. (LIDEL, 2008).

A proposta do livro é apresentar os oito paise€ElBP a partir de um conjunto de
informacdes historicas, geograficas e culturaisptdias, a partir das quais apresenta um
texto local adapatado e um conjunto de atividafesnos analisar neste artigo o capitulo
referente ao Brasil. A primeira imagem é bem ral@ia da abordagem feita sobre cada um
dos paises da CPLP, na pagina seguinte tem um dexteferéncia adaptado no qual é

apresentada a redacao de uma crianca sobre o: Brasil

Como é possivel é verificar a imagem apresentela Uma representacdo bem
estereotipada do Brasil, meninos em sua maiorieoee@lguns descal¢cos em torno de uma
bola de futebol. Ao fundo alguns edificios e umdoor com o Cristo Redentor, onde esta
escrito “Visite” e “Rio de Janeiro”. No texto gddado ha uma série de problemas, tanto de
coeréncia com a realidade referencial, como, pemgio, “viver em Juiz de Fora” e “ir a

praia todos os dias”, quanto de coeréncia e coesdwopria organizacado do texto, quando



aparece, por exemplo, “La no Brasil o Carnaval & desta”, onde o enunciador do texto
parece estar falando de fora do Brasil, ou ainddrase seguinte, onde esta escrito “Dizem
qgue o Brasil é o rei do Carnaval”, onde “Brasiltgyjema confusdo sobre qual o referente
desta palavra. O texto prossegue com uma sériérdeagdes absurdas e confusas sobre a
Pascoa e sobre o Cristo Redentor, denominado tm t@mo Cristo Rei, fechando com uma
frase que mostra também uma inconsisténcia no osdeinpos verbais e de teméaticas “O
Brasil € um lindo pais, enorme, e eu tinha sauddaesinha mée e dos meus irmaos”.

Os exercicios da unidade também séo frageis dto e vista das competéncias

mobilizadas na leitura, na escrita e na produgémngreensao oral.

O primeiro, por exemplo, na parte esquerda datrélg&o, solicita somente a
localizacdo de uma informacéo, o segundo emboja exia categorizacao a partir do texto
faz uma divisao de temas que ndo necessariamemtent@ correspondéncia explicativa com
relacdo ao texto, pois todas as categorias podeeamarcadas (a excecdo de alimentacdo) e
algumas recobrem o conjunto do texto, como “usostumes e tradi¢cdes”. Por fim a dltima
atividade ndo poderia ser mais descontextualizaai@-se de um exercicio de ligar pontos,

cuja figura representa um ovo de pascoa (mas qderiposer perfeitamente uma abacaxi



estilizado) e que ndo tem nada a ver com 0 cont@xiorense, pois Ao se comemora a
pascoa desta maneira em Timor-Leste, onde o seificiglo € acima de tudo religioso.
Mesmo o Carnaval que é o mote do texto até mudentemente era uma festa desconhecida
no pais.

Na pagina seguinte temos uma pequena amostrateéoiahde apoio com orientacdes
para o professor, de 2006. E possivel observar ajuexto comenta justamente que é
importante que os alunos relacionem aspectos do texn a sua vivéncia e desfagcam uma
imagem de que o Brasil € somente Carnaval. Comermas observar, o texto em questao
apresenta uma seérie de dificuldades de interprejagi@d distancia cultural do que esta sendo
comentado, bem como reforga que o Brasil é a terearnaval e do futebol. Quando se trata
da transmissdo de conhecimentos explicitos solingueagem, a situacao € pior, pois o texto
insere um debate sobre poesia e prosa, com afissagiegoricas sobre o que € cada uma
dessas formas de escrita, desconsiderando em @hsohocdo de género e inserindo uma
problematica que nada tem a ver com o topico enstgaeO texto sobre isso afirma que
“Poesia é a propria inspiracdo do Homem, despestandentimento de Belo”, afora ser
sexista e desatualizada do ponto de vista dasagesobre cultura e linguagem, a afirmacéao
representa uma visao ideologicamente comprometidaem nada contribui para a formacao
do professor.

A proposta de pesquisa realizada por Cunha (2008) desenvolver uma unidade
didatica para o ensino superior com 0 objetivo sdperar os problemas encontrados em
materiais como o de Coimbra e Coimbra (2003),zatil0 no ensino secundario e superior. O
exemplo de Cunha (2009) é para demonstrar que enhiagat muitos professores no contexto
timorense que enfrentam dificuldade para o planefgonde suas aulas, isso ndo deve ser
generalizado, pois é possivel encontrar professquiesestdo trabalhando com o ensino de
lingua portuguesa tendo em vista a realidade local.

A autora desenvolveu uma sequéncia didatica sobma yratica timorense
denominad@arlague que consiste em uma série de rituais que estatsefermacdo de uma
alianca entre as duas familias de um casal quéalsei casar, o que inclui 0 pagamento de
um valor financeiro da parte da familia do noivoapa familia da noiva, como compensacao
pela saida dela da familia. Para a realizacdo des#ncia didatica Cunha (2009) fez uma

série de pesquisas bibliograficas e de campo sohitual em questdo e organizou uma



sequéncia didatica, cujo centro era a realizacdandaelebate oral entre os alunos sobre o
tépico em questdo. Os resultados da sua pesquiesa fipresentados em sua monografia de
conclusdo de curso no curso de especializacdo esmoerde lingua portuguesa da
Universidade Nacional de Timor-Leste.

Como se pode observar no quadro abaixo, onde egtamaira aula da sequencia
didatica elaborada por Cunha (2009), ha uma angdidg enfoque das aulas a partir da idéia
de um desenvolvimento do que a autora denomina dombdidades, ouvir, falar, ler e
escrever, a partir de objetivos estabelecidos, emmads de conteudo sobre o tema e de
conteudos e de aprendizagem de conteudos lingagsccom a explicitacdo detalhada da

metodologia para cada uma das aulas para atimigetivo em questéo.

Numero | Habilidade Objectivos Metodologia Tempo
de aulas

Ouvir / Falar | -Criacdo de um horizonte- Visionamento de imagens.
de expectativas acerca do .
contetdo  que  sera 20 min.

abordado posteriormente.| .~ o de ideias acerca

-Reconhecimento dedeste tipo de tradigao.
adornos tradicionais dE

casamento timorense e sua

utilidade. -Leitura expressiva de texto
sobre o barlague.

15 min.

- Desenvolvimento do

12 vocabulario de lingua 25 min.
portuguesa.
Aula _ | -Resolucéo de questdes.
- Resolver com correcdo as
questdes. -Correcao.
35 min.
Ouvir/ Falar |- Conhecer como s/- Breve exposicdo da
processa 0 casamertprofessora sobre 0
tradicional e o actual. casamento tradicional.

- Compreender as relagdes Dialogo com os alunos
entre o tétum e a linguasobre processo do
portuguesa. casamento actual e as
mudancas que este sofreu

- Organizacdo de grupos
para fazer uma pesqui

W
QD




22 sobre os vocabulos do
portugués importados pelo
Aula tétum, no campo lexica
relacionado ao casamento

A preocupacdo central de Cunha (2009) era o desememto de aulas que
estivessem relacionadas ao contexto local e quespath estimular a realizarem debates que
estavam relacionados ao seu cotidiano. A autobaltra com textos auténticos, no caso, um
texto de uma obra literaria. Dentre as seis adltaseadas, Cunha (2009) desenvolveu apenas
trés, pude acompanhar a ultima aula durante o pexoinamento das atividades do curso de
especializacdo em ensino de lingua portuguesalaemu questdo era um debate dos alunos
sobre o tema. Cunha (2009, p. 45) descreve estalaldeguinte maneira:

No dia 3 de fevereiro de 2009 foi realizado o deb@ts alunos se
envolveram bastante na atividade, no inicio houwea uforte
polarizagdo entre os grupos, com uma reaproximagabfnal com
ambos defendendo a reducdo dos valores do barlbigne.todos se
expressaram, apenas 0s mais falantes. Varios angosndoram
colocados a favor, girando em torno da preservagéaultura, da
identidade e do valor da mulher. Os argumentosraagitaram em
torno da exploracdo da familia do marido, do gastoessivo de
dinheiro que poderia ser utilizado para a educag&dfilhos e para a
compra da casa do casal. Ao final pediu-se um ltrabescrito dos
alunos para que falassem sobre a pratica do bartamgiseus distritos
e expondo as razdes porque optaram contra ou a f@veesultado
dessa atividade apresenta também a polarizacaebdted

Devo acrescentar que embora o ambiente fosse fount@l, os alunos se engajaram
na proposta. O debate tinha a figura de um modemd® controlava o tempo, organizava
guestdes e passava a palavra aos grupos. Um geweoalse posicionar a favor e o outro
contrario. Era comum o transito entre o tétum eodugués, pois enquanto um assumia a
posicdo de porta-voz do grupo, 0s outros debatiagueo havia sido colocado pelo grupo
antagonico em tétum, pensando no proximo turnalded ser feito em lingua portuguesa. O
carater formal da situagdo acabou se dissipandoucoranvolvimento efetivo dos alunos na
atividade em questao.

A proposta de Cunha demonstra bem que é posséredap atividades didaticas

complexas no contexto de ensino de lingua portagees Timor-Leste que faca uso das



capacidades multilingues dos estudantes timoreresgdprando esta capacidade para o

ensino de lingua portuguesa, sendo possivel tamb@ular o seu ensino ao contexto local.

4. Consideracdes Finais

O que denominamos como uma nova etapa no campoestagos de politica
linguistica esta embasada também em novas formadapie afetaram o campo da educacéo
linguistica e que partem de uma reflexdo tanto esabrreinterpretacdo dos processos
historicos que modelaram as transformacgfes do momckemporaneo quanto de um revisao
das categorias epistemoldgicas que tem dado superémalises destas transformacgdes. A
partir de Bhabha (1994) e Mignolo (2000), Canagdw§p005, p. 16) afirma a necessidade de
mostrar que esse enfoque implica em olhar comaf@®dtes locais de enunciacéo produzem
diferentes formas de conhecimento. Neste sentidof@ destaca a necessidade de se ver as
culturas como hibridas, observando que o local@staindo o global e vice versa, movendo
as unidade de analise do estado para as instituggigais e as comunidades, sem pressupor
com isso uma homogeneidade, pois para o0 autor @abuente os discursos das
comunidades séo locais e globais ao mesmo tempo.

Para este autor isso se reflete também em umangada uma perspectiva de ensino
hierarquica para uma perspectiva em niveis, o mmnifisa repensar uma série de conceitos
gue tem embasado o ensino de linguas como, porpdxemde norma (centrada na lingua
ideal do nativo para o de uma lingua plural); cdehecimento especializado (estabelecido,
unilateral e académico para o local, multilaterabkborativo); o de curriculo (inovador e de
cima para baixo para continuo e de baixo para cimaje pedagogia (dominada pelos
métodos e baseada em habilidades para praticangtosto e baseada em projetos) e o dos
materiais didaticos (de baseados em textos auténéiqoroduzidos no centro para baseados
em relevancia e localmente gerados) (CANAGARAJABOZ p.26)

O objetivo deste trabalho era tentar a partir effexdo em torno dos materiais
didaticos como orientadores de praticas e da apees® de um cenario situado onde 0 uso
destes materiais é relevante mostrar um poucondanita do processo de implementagéo das
politicas linguisticas e educacionais de Timor-eests concepcdes de cultura, de lingua e
ensino de linguas dos livros apresentados mostrats® restrita, pois a cultura aparece

como esterebtipo e as perspectivas sobre linguairoede linguas sdo desatualizadas, com



exemplos de funcionamento linguistico distantesudos reais da lingua e que estdo calcadas
em um paradigma de ensino de linguas arcaico. Aeseptar 0 exemplo de atividade
desenvolvida por Cunha (2009) em uma aula de lipguaiguesa, quis dar um exemplo de
como os professores locais podem potencialmentendelver atividades didaticas mais
adequadas do ponto de vista cultural, linguistiedwcacional, construindo praticas coerentes
com 0 seu proprio contexto, porém para tal existe série de barreiras que envolvem
interesses que estdo para muito além do contexdaldale aula e a sua superagao certamente
depende de embates politicos que envolvem a gdetdas politicas entre o nivel local e o

transnacional.
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