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Introducao

O presente artigo apresenta parte dos resultados de uma pesquisa de mestrado
que buscou conhecer as representacdes sociais de professores universitirios sobre a
relacdo entre ensino e pesquisa no contexto da formacdo inicial docente. A opcao pela
teoria das representacdes sociais se deve ao fato de que estas buscam compreender o
compartilhamento de significagdes e atitudes de grupos humanos especificos que
explicitam praticas que os identificam e que viabilizam a comunica¢do, ndo apenas
como manifestacdo individual dos sujeitos, mas que, por serem gerados de forma
contextual, contraditéria, dindmica e mutdvel, a partir de interesses comuns, se

concretizam na ac¢ao do grupo.

O contexto social em questdo € a universidade envolvida pelo principio formal
da indissociabilidade entre ensino e pesquisa. A afirmacgdo deste principio foi resultado
de um processo histérico de conflitos e disputas politicas relacionadas a projetos de
universidade. De um lado estavam os que defendiam instituicdes voltadas apenas para a
formacgdo profissionalizante e com a responsabilidade exclusiva de oferecimento de
ensino, de outro lado, os que propunham que estas institui¢cdes assumissem a realiza¢ao
de pesquisas e formacao de pesquisadores e, ainda, outros, mais tardiamente, concebiam
ser tarefa da universidade desenvolver as duas atividades de forma indissocidvel

(TOBIAS, 1986).
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Esse principio passou a orientar a estrutura e a organizacdo das instituicoes de
ensino superior a partir dos anos 30, apesar da lei da época continuar a admitir a
existéncia de institui¢des isoladas voltadas exclusivamente para o ensino (PAOLI,
1988). A idéia de que a universidade € [6cus privilegiado da pesquisa, ganhou forca com
a fundacdo de algumas instituicdes universitdrias que, na década de 60, buscaram
articular o ensino e a pesquisa, com um ‘“clima de trabalho que propiciava um
pensamento cientifico, critico e participativo até entre os graduandos dos diversos

cursos” (PIMENTA, ANASTASIOU, 2002, p.152).

O projeto educacional imposto pelo regime militar com a reforma universitaria
de 68, segundo Paoli (1988), assumiu a teoria do capital humano, a tecnificagdo e a
instrumentalizacdo passando a localizar a pesquisa apenas na pds-graduacdo. Assim, “a
formacdo para a pesquisa deveria ser passada, com exclusividade, para os cursos
regulares de pds-graduacdo. Assim cada vez menos haveria razdo para manter essa

perspectiva na graduacao” (PAOLI, 1988, p.33).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (BRASIL, 1996) tangencia a
relacdo ente ensino e pesquisa quando, no artigo 43, apresenta como uma das
finalidades da educacdo superior estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do
espirito cientifico e do pensamento reflexivo. Entretanto, nao fica claro no corpo da lei,
que o desenvolvimento desse espirito se daria por meio da problematizacio e da
experimentacdo da pratica da pesquisa, assumida como atividade intrinseca a formagao
na universidade. Ainda no artigo 43, estd expressa a necessidade de incentivar o
trabalho de pesquisa e investigagao cientifica visando o desenvolvimento da ciéncia e da

tecnologia e a criacao e difusdo da cultura.

A integracdo entre ensino e pesquisa tem se constituido, essencialmente, como
um discurso bem aceito no meio académico, € nio como uma realidade concreta.
Hughes (2008) afirma que essa relacdo tem se apresentado muito mais como um mito

do que como uma efetiva construcdo por parte de todos que vivem a universidade.
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Os aspectos brevemente situados evidenciam a existéncia de uma tensao entre o
discurso historicamente disseminado, e aparentemente consensual, acerca do principio
da indissociabilidade entre ensino e pesquisa e a separa¢cdo na prética dessas fungdes da
universidade, configuradas na separacdo dos espagos da graduacao e da pds-graduacao,
tendo como pano de fundo a tradicdo de ensino de graduacdo profissionalizante e a
concepcdo de ensino-aprendizagem enciclopedista, baseada na memorizacdo de
conhecimentos produzidos por outrem. Nesse contexto, nos interessava compreender
como 0s sujeitos desta pesquisa, 08 docentes, de um mesmo curso de licenciatura em
Pedagogia, mestres e doutores, que ministram disciplinas do nicleo pedagdgico,
concebem ensino, pesquisa e sua relacdo. A pesquisa, de natureza qualitativa, coletou os
dados por meio da entrevista semi-estruturada e adotou a andlise de contetido do tipo

temética (BARDIN, 2000) para realizar o tratamento dos mesmos.

Breve referencial tedrico

A atitude investigativa faz parte da ontogénese do individuo da espécie humana
posto que, diferentemente dos animais cuja semelhanca com outros individuos da sua
espécie € determinada geneticamente, ele torna-se humano porque aprende no convivio
com outros seres humanos. Essa aprendizagem resulta da atitude de compreender o
mundo que lhe cerca e agir adequadamente sobre ele. Nesse sentido a pesquisa e a
propria ciéncia decorre da “[...] tendéncia humana para procurar explicacdes validas,
para questionar e exigir respostas e justificacdes positivas e convincentes.” (RUIZ,
1996, p.96). Entretanto, na sociedade moderna a pesquisa ganha novos contornos e
limites, sendo essencialmente associada ao termo ‘cientifico”. A ciéncia moderna
positivista, busca assegurar o cardter cientifico da pesquisa afirmando uma profunda
diferenciacdo entre conhecimento cientifico, produtos dessas pesquisas, € O
conhecimento do ‘“‘senso comum”, “conhecimento vulgar”. Assim, essa “[...] ciéncia
constréi-se, pois, contra o senso comum, e para isso dispde de trés atos epistemoldgicos

fundamentais: a ruptura, a constru¢do e a constatacao” ( SANTOS,1989, p. 31).
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A despeito das contribui¢des que essa concep¢ao de pesquisa vem oferecendo a
humanidade, a delimitagcdo de espagos e pessoas especificas para operar com a ‘““ciéncia”
e a consolidacdo da cultura cientificista de especializacio e da hierarquizacdo das
funcdes de construcdo do conhecimento configuram instancias ideoldgicas que elitizam
o saber cientifico e fundamentam a separagc@o entre os que pensam € 0s que executam,
entre os que decidem e os que se submetem acriticamente as decisdes alheias. Apostam
no amordacamento, esvaziamento e desqualificacdo da atitude investigativa inerente ao
ser humano, tarefas habilmente desempenhadas pela escola de massas instituida na

modernidade, como evidencia Enguita (1989).

Sob influencia de tal concep¢ao de ciéncia, a universidade, principal institui¢cao
de producdo e difusdo do conhecimento, tem assumido o ensino como sindnimo de
transmissdo de conhecimento, ministrado de forma fragmentada, seqiiencial - conforme
critério do professor -, descontextualizada e como verdade inquestionavel, pois coberto
pelo manto da descoberta cientifica. Tal perspectiva de ensino assume a aprendizagem
como aquisicdo de informagdes e demonstragdes transmitidas, que segundo Mizukami
(1986, p.14), “[...] propicia a formacdo de reacdes estereotipadas, de automatismos,
denominados hébitos, geralmente isolados uns dos outros e aplicdveis, quase sempre,
somente as situagdes idénticas em que foram adquiridas.” Nesse sentido, as questdes
subjetivas, a vontade, a motivacdo do estudante nao sdo consideradas como aspectos
relevantes. A sua experiéncia de vida, seus saberes prévios, vistos como conhecimento
vulgar e do senso comum sdo desqualificados, portanto, ndo sdo objetos de reflexdo e
nem pontos de ancoragem para novas aprendizagens (MIZUKAMI, 1986, LIBANEO,
1987).

A relacao entre ensino e pesquisa no contexto da formacao de professores

Existem varias formas de se conceber a relagdo entre ensino e pesquisa na

universidade, ndo existindo, portanto um consenso sobre esta relagdo. Na docéncia
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impulsionada pela investigagdo, o professor desenvolve a relacdo entre ensino e
pesquisa via a apresentacdo aos estudantes, preferencialmente, de resultados de estudos
realizados mediante processos de pesquisa. Na docéncia orientada para a investigacao,
os estudantes aprendem os processos utilizados na pesquisa e o plano de estudos da
importancia tanto ao processo de aprendizagem como a aprendizagem em si. Nesta
situacdo os “professores pretendem suscitar um ethos investigador através de sua
docéncia.” (HEALEY, 2008, p.97). Nas duas situacdes os estudantes sdo colocados

frente a pesquisa na condi¢do de espectadores.

As abordagens centradas nos estudantes, ou seja, aquelas em que os estudantes
sd0 sujeitos ativos no processo de pesquisa contemplam a investigacdo tutorizada, na
qual os estudantes em pequenos grupos desenvolvem pesquisas sob a orientacdo do
tutor e sdo desafiados a elaborar trés artigos com os resultados de seus estudos, € a
docéncia baseada na investigacdo, na qual os estudantes sao também investigadores e o
plano consta principalmente de atividades baseadas na indagac@o. A fronteira entre o
papel do professor e do aluno é minima, ambos ensinam e aprendem, sob a coordenagao

do professor.

Segundo o autor, as abordagens centradas nos estudantes e baseadas em
problemas fomentam a aprendizagem profunda, suscitam uma implicacdo ativa dos
estudantes em atividades de investigacdo. Embora estes assimilem menos conhecimento
sobre a matéria desenvolvem mais competéncias € sdo mais eficientes no campo
profissional para o qual estdo sendo formados, enquanto o inverso se dd com estudantes

que vivenciam o ensino tradicional baseado em aulas magistrais.

O ensino, a pesquisa e sua relacao na representacao dos participantes

Constatamos que os participantes compartilham uma compreensdo de que o
ensino transmissivo esta muito associado a idéia de estabilidade da sala de aula, e de

competéncia e demonstracdo de responsabilidade do professor. Esses atributos devem
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ser perseguidos para “dar conta do conteido” (P3) e demonstrar para o estudante e para
a institui¢do que “a partir do momento que agente estuda, prepara, tem dominio, a gente
consegue desempenhar bem o trabalho na sala de aula” (P4). Essa compreensdo remete
a visdo tradicional de aula como sindnimo de exposi¢do de contetdos, e € orientada pelo
padrao de uma metodologia descritiva. Essa compreensao tem sido apontada por outros
estudos como o de Cunha (1998, p.10) “[...] a idéia de ensinar resume-se a dar aulas [...]
dando bem a matéria [...]”. Estd permeada pela idéia do controle do processo, porque

“numa aula expositiva, ndo corre o risco de ser surpreendido” (P8).

A necessidade de nao perder o controle da sala de aula € explicitada, por
exemplo, quando um dos participantes diz “o aluno que 1€, que estuda, que questiona,
esse me incomoda, esse é desafiador, a gente tem que estar sempre pronta para ele.”
(P4). Aqui ocorre uma sugestdo de que no ensino transmissivo a relagdo professor-
estudante é marcada pela hierarquizacao dos papéis ja que na concep¢do dominante de
formacao:

O professor é a principal fonte de informacdo e sente-se desconfortivel
quando ndo tem todas as respostas prontas para os alunos [...] este estereétipo
tem passado de geracdes a geracdes e ainda preside a imagem que os
professores constroem para si mesmo [...] A competéncia do professor é
medida através de suas habilidades de transferir informagdes com precisdo e

seguranga de forma que o aluno nunca perceba qualquer indecisdo ou duvida.
(CUNHA, 1998, p.12- grifo do autor).

Os participantes compartilham também que a metodologia da exposi¢do por
parte do professor oportuniza aos estudantes o contato com uma gama maior de
conhecimentos, imprescindiveis para o exercicio competente da sua futura pratica
profissional, assim como reconhecem que o predominio do ensino transmissivo € uma
repeticdo das préticas de seus antigos professores, como afirma um dos participantes
“ndo tem nada de inovador... a gente continua... continuo trabalhando da mesma forma

que os meus professores trabalharam. E o mesmo modelo de aula” (P5).
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Os participantes trazem por meio das suas falas uma representacdo de estudante
universitdrio como aquele que ja ingressam no ensino superior com as atitudes que
consideram adequadas ao contexto do ensino-aprendizagem para formacao profissional.
Desta forma, revelam uma representacdo de professor formador como aquele que nao
possui responsabilidade em oportunizar a aprendizagem de atitudes, a provocagdo da
reflexdo, o desafio de constru¢do da autonomia diante do conhecimento por meio da
critica e da busca de sentido da formagdo profissional. A visdo da maioria €
representada pela fala de “é frustrante porque a gente comeca o semestre [...] vai
procurando construir o trabalho [...] ter o retorno[...] é frustrante, por mais que a gente

tenha o processo de, eu corrijo, devolvo, corrijo, a gente avanga muito pouco” (P6).

De forma recorrente os participantes valorizaram apenas os conhecimentos dos
estudantes que advém da leitura dos textos académicos. Alguns revelaram reagir com
intolerancia, autoritarismo ou desqualificagdo aos seus conhecimentos prévios: ‘“nao
pode ser uma resposta simplista, uma resposta do achismo. Tem que ser uma resposta
fundamentada” (P7). Para Cunha (1998), nesse tipo de pratica, guiada pela forma
tradicional e autoritaria de docéncia, “o conhecimento é tido como acabado e sem

‘raizes’, isto é, descontextualizado historicamente [...] a disciplina intelectual é tomada

como reproducdo das palavras, textos e experiéncias do professor.” (p.10).

Ainda segundo Cunha (1998) € preciso “compreender que o conhecimento
académico precisa estar ancorado num significado” (p.66). Esse significado é construido
a partir do que o estudante ja traz como bagagem cultural, emotiva, profissional etc. Em
muitos momentos se interpreta o nao entendimento como descompromisso do estudante,
entretanto € muito dificil manter a postura de aten¢do diante de algo que diz pouco em
relacdo a realidade cotidiana, que se mostra distante. Muito mais interessante do que
trabalhar com conhecimentos prontos, com certezas legitimadas, apegar-se ao
planejamento, € “a capacidade de trabalhar a divida como principio pedagdgico”, o que
“parece dar sentido a possibilidade do aluno percorrer os caminhos de sua prépria

constru¢do do conhecimento.” (CUNHA, 1998, p.65).
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A pesquisa para os participantes é representada como principal fonte para uma
boa aula, para uma boa pratica docente, se aproximando da perspectiva apontada por
Healey (2008) da docéncia impulsionada pela investigacdo, como ilustra o depoimento:
“o fazer pesquisa me ensinou a preparar melhor as aulas, principalmente as aulas da
graduacdo, porque eu tenho que ler mais, eu tenho que estudar mais, tenho que pensar
teoricamente os dados, estudar para analisar os dados, me prepare melhor para ser como
professor.” (P5). Entretanto, vérios autores, como Demo (1999), Cunha (1998),
Perrenoud (1993), Silva e Grezzana(2009), afirmam que, além de subsidiar a acdo do
professor, a pesquisa, precisa ser assumida como um principio educativo que traz a
possibilidade dos estudantes e do proprio docente formador vivenciar e, portanto,
construir atitudes investigativas, pois oportuniza-se na sala de aula momentos de
indagacdo, problematizag@o sobre o proprio ato de ensinar e, assim como afirma Soares
(2008) contemplar aspectos que sdo relegados pelo ensino tradicional como as atitudes,
os afetos, a comunicagdo, o pensamento critico e reflexivo. Porem, a idéia
compartilhada por todos é que a pesquisa “deve me instrumentalizar € me possibilitar a

desenvolver minha atividade de ensino” (P7).

A relagdo entre ensino e pesquisa que atribui um papel mais ativo aos estudantes
referida, pela maioria dos participantes, € a que se desenrola no contexto da iniciacao
cientifica, envolvendo um nimero restrito de estudantes da graduagdo como bolsistas.
Aqui, o enfoque € ensinar a pesquisar, ou seja, a docéncia orientada para a investigacao
(HEALEY, 2008) como ilustra o depoimento: “o professor deve envolver estudantes
como bolsistas, no sentido de estar orientando para que eles também ja comecem a se
envolver desde a graduacdo com as atividades de pesquisa, para o mestrado” (P7).
Trabalham com uma transposi¢@o para a graduacdo, por meio da iniciag¢do cientifica ou
pelas disciplinas de metodologia, da l6gica dos cursos de pds-graduacdo stricto sensu.
Paoli (1988) € enfitico, ao afirmar que no processo de institucionalizacio dos cursos de
p6s-graduagdo configurou-se uma tendéncia de que a articulacao entre ensino e pesquisa
se daria especificamente nestes cursos, € a graduagdo se restringiria a uma “escola de

consumo de conhecimento” (idem, p.33).
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A representacdo de ensino transmissivo e de pesquisa apenas nos moldes
cientificos e ndo como principio educativo, unanime entre os participantes, tem como
pano de fundo a concep¢do de aprendizagem como retencdo de conteidos. Aprender
para eles estd muito associado a acumulacdo da maior quantidade possivel de
conhecimentos. Esta acumulagdo € que viabilizara: “eu chamo de amadurecimento
intelectual, ou seja, a garantia minima de acesso a alguns conteidos fundamentais para a
formacgdo profissional” (P1) e, consequentemente, autonomia para lidar e buscar

informacdes. Revelam desta forma, o entendimento de aprendizagem como mero

reflexo do contexto externo ao sujeito.

Como sugere Zabalza (2004), nao se pode confundir ‘entender’ uma explicacao
fornecida pelo professor ou pelo texto com ‘aprender’. Segundo ele, mesmo que os
estudantes “entendam com rapidez os conteidos que lhe explicamos, mas isso nao
supde que o tenham aprendido, isto €, que tenham integrado conceitos, informacdes ou

praticas novas ao seu repertorio de conhecimentos. (ZABALZA, 2004, p.203).

A autonomia ndo € algo dado ou surgido de fora para dentro do sujeito. Ela é
construida e estd intimamente relacionada a geracdo “de significado e de vontade e
intencdo criadora” (CONTRERAS, 2002, p.194). E necessario oportunizar aos
estudantes um processo de identificagdo de sentidos entre o que se faz e o que se estuda.
Assim, priorizar a apresentacdo de conteidos alheios, reforca a dependéncia do
estudante em relacdo ao professor, legitimando e intensificando a falta de autonomia do
estudante e, consequentemente, dele como futuro professor. O autor argumenta que
“[...] a autonomia, no contexto da pratica do ensino, deve ser entendida como um
processo de construcdo permanente no qual devem se conjugar, se equilibrar e fazer

sentido muitos elementos” (Idem, p.193).

Alimentar a sua curiosidade, provocar o conflito cognitivo, dar espaco para a
davida sdo posturas que o professor formador precisa buscar sempre proporcionando
mecanismos de participa¢do que viabilizem o desequilibrio cognitivo no estudante mais

do que a atencdo pura e simples, pois,
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A curiosidade como inquietacdio indagadora, como inclinagdo ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de
esclarecimento, como sinal de atencdo que sugere alerta, faz parte integrante
do fendmeno vital. Nao haveria criatividade sem a curiosidade que nos move
e nos pde pacientemente impacientes diante do mundo que ndo fizemos,
acrescentando a ele algo que fazemos. (FREIRE, 1998, p.35).

O distanciamento da relag@o entre ensino e pesquisa advém da dissociacdo de
teoria e da pratica na formacdo de professores, os participantes, em sua totalidade
acreditam que primeiro se constrdi o arcabougo tedrico e depois vivencia a pratica: “nds
vamos apreender alguns elementos da escola, tentar fazer uma relacdo com o que a
gente estd vendo aqui” (P2). No quadro dominante dos cursos de formacao universitdria
a tendéncia é

[...] tratar todas as disciplinas como tedricas [...] os momentos dedicados as
prdticas servem para a aplicagdo de teorias anteriormente estudadas, no
sentido de comprovagdo da teoria na pritica. Em lugar da pratica alimentar a

teoria e fornecer-lhe os elementos para a reflexdo, pressupde-se que a
competéncia prdtica comega onde termina o conhecimento tedrico.

(CUNHA, 1998, p.82-destaques do autor).

A maioria s6 relacionou a articulagdo teoria e pratica aos estdgios como ilustra a
fala de (P1) “s6 estudar, teorizar, teorizar, ndo da conta da realidade ndo €... a disciplina
de estdgio para mim foi fantdstico, que foi um momento de vocé realmente sair da
universidade e ir para as institui¢des, entdo, deu outro gis”’. Porém, nem sempre a
simples observacdo se caracteriza como um processo reflexivo de articulagdo entre
teoria e pratica. E necessario que ocorram agdes por parte dos estudantes no sentido de
buscar questdes significativas nas atividades de estdgio, para que a atividade tenha uma
coeréncia entre o objetivo e a finalidade. Caso contrério, segundo VAZQUEZ (2007,
p.221) ocorre uma “inadequacdo entre inten¢do e resultado que se evidencia tanto na

atividade dos individuos como na propriamente social.”

Conclusao
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A andlise dos dados nos permitiu concluir que a representacdo social da
totalidade dos participantes acerca da relagdo entre ensino e pesquisa na graduagao, é
aquela que assume o ensino impulsionado pela investigacdo (HEALEY, 2008), ou seja,
a pesquisa dos docentes, ou de outrem, é essencialmente subsidio para o ensino
transmissivo. Nessa perspectiva o ensino € centrado no professor e os estudantes atuam

como espectadores.

A representacdo acerca da relacdo entre ensino e pesquisa na graduagdo envolve,
ainda, no que tange ao engajamento dos estudantes, de um lado, uma perspectiva
circunscrita a participacdo em grupos de pesquisa, no desenvolvimento da pesquisa do
professor, na condicdo de bolsistas de iniciagdo cientifica. Essa compreensdo revela

uma concepgao restritiva e cientificista de pesquisa.

De outro lado, o desenvolvimento de alguma forma de pesquisa pelo conjunto
dos estudantes da sala de aula da graduagdo, € percebido como forma de estabelecer a
relacdo teoria e pratica e principalmente no interior das disciplinas de estigio ou
trabalho monogréfico de conclusido do curso, mas essencialmente numa perspectiva de

aplicagdo da teoria a pratica, ou de reconhecimento do contexto escolar.

A racionalidade instrumental distorce a relacdo teoria e prética e lhe dd um
sentido aplicacionista, o que leva aos participantes declararem que sala de aula da
universidade apenas teoriza e que a pratica s6 € concebida mediante participacdo nos
estdgios. Esta vis@o se estende a relacdo entre ensino e pesquisa, onde o ensino estd
relacionado as atividades préticas e, portanto, apenas para reproduzir e a pesquisa,
relacionada a teoria e o momento de teorizar, tornando as duas atividades inconciliaveis
e dificultando a concretizacdo na graduacdo da indissociabilidade entre ensino e

pesquisa

O foco do estigio ndo € a problematizacdo do campo profissional e a
identifica¢do de caminhos para transformacdo da realidade. Nao chega a se constituir na
docéncia baseada na investigacao (HEALEY, 2008), na qual o plano de estudos anima o

estudante a aprender através da pesquisa, aprender atitudes essenciais de pesquisa que
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engendrariam a autonomia profissional diante dos problemas inusitados da pratica
profissional. Esses elementos das representacdes dos participantes se ancoram em uma
compreensdo de ensino na formacdo de professores centrada na transmissdao de
conhecimentos embasados em resultados de pesquisas proprias e de outros estudiosos.
A aula expositiva € reconhecida como indicativo de competéncia, compromisso e
responsabilidade do professor e ainda como elemento essencial da identidade do

docente universitario.

A representacdo em apreco se articula e se assenta na concep¢do de ensino
centrado na transmissdo, incluindo as diferentes nuances apontadas, € na concepg¢ao de
aprendizagem como aquisi¢do de conhecimentos e essencialmente intelectualista, que
confunde entendimento do assunto explicado com aprendizagem e ndo considera a
construcdo de atitudes, valores e habilidades metacognoscitivas passiveis de serem
aprendidos no contexto da universidade. A expectativa € de que os estudantes sejam

maduros, competentes para aprender de forma autdonoma.

Um dos muitos obstdculos a serem questionados e superados na formacao de
professores, sdo as restricdes impostas pelas multiplas facetas da vida académica. Entre
elas, a hierarquia entre docente e estudante, entre professor e pesquisador, entre ensino e
pesquisa, entre graduacdo e pds-graduacdo. Além de ser pretensiosa, essa hierarquia
reforca uma desigualdade, um distanciamento baseado na dicotomia estrutural das
relagdes de produgdo capitalista. Essa dicotomia impede o desnudamento da
complexidade da docéncia e deixa incompleta a qualificacdo dos agentes sociais
docentes, tdo importantes na sociedade contemporanea. A dualidade entre ensino e
pesquisa amputa a possibilidade de autonomia e senso critico na a¢do dos professores

como profissionais.
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