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INTRODUCAO

A formacido docente, ao longo da histéria da educagao brasileira, tem sido estruturada
sob a dtica privilegiada de concepcdes padronizadoras, homogeneizadoras e monocultural de
sociedade que Quinjano (2005) define como “colonialidade do saber”. Tal paradigma concebe
a racionalidade epistémica européia como marco unico de producdo cientifica, académica e
intelectual, elevando-a a um patamar superior em relacdo as demais formas de producao do

conhecimento.

Todavia, com as crescentes reivindicacdes dos movimentos sociais, especialmente, nas
ultimas décadas, um importante movimento tem se formado em prol da ruptura dessa
concepcdo de educacdo apontando a necessidade de se considerar as demandas e as
especificidades da diversidade cultural brasileira como paradigma estruturante do sistema

educacional. Sdo reivindicagdes para que

[...] as politicas publicas atendam a especificidade de comunidades indigenas,
quilombolas, negras, do campo, de periferias urbanas, de idosos e de pessoas
privadas de liberdade que lutam por direitos coletivos e por politicas
diferenciadas que reverta a negac¢do histérica de seus direitos como coletivos”
(BRASIL, 2008, p.3).

Considerando que as politicas educativas t€m como objetivo a distribuicdo de um
direito subjetivo, cujo publico receptor € heterogéneo, em termos de culturas e tradi¢des, a
presente comunicag¢do parte do principio de que o reconhecimento e a valorizagdo da
diversidade' constituinte da sociedade brasileira tornam-se um imperativo no processo de

formacdo docente, sob o ponto de vista da democracia.

Por diversidade entende-se “as diferencas que distinguem os sujeitos uns dos outros — mulheres, homens,
adolescentes, jovens, adultos, idosos, pessoas com necessidades especiais, indigenas, afro-descendentes etc —
abrangendo jeitos de ser, viver, pensar e agir que se tencionam no dialogo social”. (BRASIL, 2008, p.13)
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Trata-se de uma pesquisa, em andamento, no Programa de Pds-graduacdo em
Educagdo da Universidade Federal da Bahia que visa analisar os desafios e as possibilidades
de formagdo docente a luz da perspectiva politica e identitdria da diversidade. Para tanto,
tomou-se como objeto empirico o Curso Educagdo de Jovens e Adultos na Diversidade, da
Rede de Educacdo para a Diversidade, desenvolvido por uma Universidade Federal em

parceria com o Ministério da Educacdo — MEC.

Para tanto, estrutura-se em quatro se¢des. A primeira intitulada “Educacio, Culturas e
Diversidade” aborda as relacdes entre educagdo escolar e cultura(s). Em seguida, “Educacdo
de Jovens e Adultos: da especificidade dos sujeitos a especificidade da educacido” analisa a
configuracdo da especificidade da EJA e de seus sujeitos, assim como, as demandas
educativas que estes apresentam a escola. A terceira se¢do “Formagao Docente para educar na
diversidade” discute perspectivas tedricas balizadoras de uma educacdo alicercada na
perspectiva politica e identitdria na diversidade. Finaliza-se o trabalho com a apresentagdo de

algumas consideracdes parciais da pesquisa.

1. Educacao, Culturas e Diversidade
A escola é uma instituicio que foi construida historicamente no contexto da
modernidade para desenvolver a funcdo social de transmitir as outras geracdes o que mais de
significativo de cultura a humanidade produziu seja “em termos materiais, artisticos,
filosoficos, cientificos, literdrios etc” (VEIGA, 2003). Trata-se de um periodo em que nado
havia questionamentos acerca das concepcdes de produgdes culturais consideradas
significativas, assim como, das definicdes dos aspectos da cultura que faziam parte dos

conteudos escolares (CANDAU e MOREIRA 2003).
Por conseguinte, em boa parte do pensamento moderno da educagdo

[...] a Cultura foi durante muito tempo pensada como unica e universal. Unica
porque se referia aquilo que de melhor havia sido produzido; universal porque
se referia a humanidade, um conceito totalizante, sem exterioridade. Assim, a




i j XI Congresso Luso Afro Brasileiro de Ciéncias Sociais
Diversidades e (Des)lgualdades

i\_/ \f Salvador, 07 a 10 de agosto de 2011.
Universidade Federal da Bahia (UFBA) - PAF el
XI CONLAB Campus de Ondina

Modernidade esteve por longo tempo mergulhada numa epistemologia
monocultural e [...] a educacdo era entendida como o caminho para o
atingimento das formas mais elevadas da Cultura, tendo por modelo as
conquistas j4 realizadas pelos grupos sociais mais educados e, por isso, mais
cultos.(VEIGA, 2003, p.7)

Conforme salientam Santos e Meneses (2009), este cendrio de producdo do
conhecimento cientifico impediu a emergéncia de outras formas de saber, fendmeno que
denominam como epistemecidio. De acordo com os autores, tal fendmeno provocou a
destruicao de algumas formas de saber locais, a inferiorizacdo de outros, desperdicando-se,
em nome dos designios do colonialismo, a riqueza de perspectivas presente na diversidade

cultural e nas multifacetadas visdes do mundo por elas protagonizadas.

Com o avango da consciéncia dos coletivos diversos ao direito a cidadania,
especialmente, evidenciada nas pressdes pela igualdade do direito ao acesso a educagdo,
novos desafios sdo postos para a escola no que tange a inser¢do de suas demandas nos

projetos politico-pedagdgicos, assim como, nas politicas publicas a eles destinadas.

Todavia, Candau e Moreira (2008) lembram que a escola sempre teve dificuldade em
lidar com a pluralidade e a diferenca. “Tende a silencid-la e neutraliza-la. Sente-se mais
confortdvel com a homogeneizacdo e a padronizagdo” ?, Destacam, ainda, que “abrir espago
para a diversidade, a diferenca, e para o cruzamento de culturas constitui o grande desafio que
a escola estd chamada a enfrentar”, constituindo-se, portanto, um desafio emergente e

transcendental. Sobre esse aspecto pontua Giroux

Os/as educadores ndo poderdo ignorar, no proximo século, as dificeis questdes
do multiculturalismo, da raga, da identidade, do poder, do conhecimento, da
ética e do trabalho que, na verdade, as escolas ji estdo tendo de enfrentar.
Essas questdes exercem um papel importante na definicao do significado e do
propésito da escolarizacdo, no que significa ensinar e na forma como os/as
estudantes devem ser ensinados/as para viver num mundo que serd
amplamente mais globalizado, high tech e racialmente diverso que em
qualquer época da histéria. (1995, p. 88)

Coadunando com essas reflexdes Candau e Moreira (2008) pontuam que s@o rupturas

que trazem no seu bojo desafios para a pratica pedagdgica por abarcar diferentes dimensdes:

* |bid. pg.161



i j XI Congresso Luso Afro Brasileiro de Ciéncias Sociais
Diversidades e (Des)lgualdades

i\_/ \f Salvador, 07 a 10 de agosto de 2011.
Universidade Federal da Bahia (UFBA) - PAF el
XI CONLAB Campus de Ondina

universalizacdo da escolarizagdo, qualidade da educacdo, projetos politico-pedagdgicos,
dinamica interna das escolas, concepcdes curriculares, fun¢ao social da escola, formacdo de

professores, entre outras.

No campo da Educagdo de Jovens e Adultos - EJA essa ruptura € ainda mais premente,
visto que os sujeitos que freqiientam essa modalidade educativa se encontram imersos de
forma mais ativa em coletivos - sociais, raciais, étnicos, culturais, historico e socialmente
marginalizado - que propiciam a constru¢do de saberes que se tencionam no didlogo social e
que, também, contribuem para o seu processo de humanizagdo. Portanto, os processos politicos

pedagdgicos requerem

[...] uma intencionalidade politica, académica, profissional e pedagdgica no
sentido de colocar-nos na agenda escolar e docente, de pesquisa, de
formacdo e de formulagdo de politicas, a necessidade de pensar, idealizar e
arquitetar a construcdo dessa especificidade da EJA no conjunto das politicas
publicas e na peculiaridade das politicas educativas” (ARROYO, 2009, p.
19)

2. EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: da especificidade dos sujeitos a
especificidade da educacao.

A configuracdo da especificidade da educagdo de jovens e adultos e de seus sujeitos é
delineada, nesta comunicagdo, a partir de duas perspectivas. A primeira parte do pressuposto
que “‘esses sujeitos de direitos estdo privados dos bens simbodlicos que a escolarizagido deveria
garantir” enquanto que a segunda perspectiva aborda a trajetéria socio-cultural dos jovens-
adultos populares com o intuito de compreender de que forma o tripé curriculo-saber-tempo
de aprendizagem se articulam para atender as suas necessidades socioecondmicas, politica e

cultural.

Cumpre ressaltar que o direito publico subjetivo3 dos jovens e adultos ao acesso a

educacgdo esta consubstanciado na Constitui¢do Federal de 1988 quando dispde, no Art. 208, a

3 . . T A s . .

Trata-se de uma capacidade reconhecida ao individuo em decorréncia de sua posicao especial como membro da
comunidade, que se materializa no poder de colocar em movimento normas juridicas no interesse individual.
(DUARTE, 2004, p. 113)
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educagdo como direito de todos e dever do Estado, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
N°. 9.394/96 ao reafirmar os dispositivos constitucionais e na Resolugdao CEB/CNE N°1/2000
que aborda a especialidade dessa modalidade ao estabelecer as Diretrizes Curriculares para a

Educacgdo de Jovens e Adultos.

De acordo com o Documento Preparatério para a VI CONFINTEA* (2008), a
Educacdo de Jovens e Adultos por se constituir um direito inquestiondvel deve estar
disponivel para todos, em cumprimento ao dever do Estado, como modalidade no ambito da
educagdo bdsica preceituada na legislagdo nacional, bem como na perspectiva da educagao ao
longo da vida. Tal perspectiva pressupde uma prixis fundamentada em um trabalho que
garanta acesso, elaborac@o e reconstru¢do de saberes que contribuam para a humanizacdo e

emancipagao dos seres humanos que procuram atendimento nesta modalidade de ensino.

Todavia, Arroyo (2005) chama a aten¢do que desde que a EJA € EJA esses jovens e
adultos s@o os mesmos “pobres, desempregados, na economia informal, negros, nos limites da
sobrevivéncia. Sdo jovens e adultos populares que fazem parte dos mesmos coletivos sociais,
raciais, étnicos, culturais” (p.24). Neste cendrio, lembra Rummert (2008) que a educacdo do
trabalhador ndao cumprem a finalidade da formacao integral visto que

[...] ndo foge as classicas estratégias de distribuicdo desigual e precdria de
fragmentos de conhecimento, subordinadas as demandas de distintos niveis de
qualificacdo da forca de trabalho requeridos pelos diferentes padroes

produtivos que coexistem no pafs, bem como as necessidades de controle
social. (p. 176)

Diante deste cendrio, Filgueiras e Gong;alves5 ressalta o circulo vicioso em que a baixa
escolaridade produz os pobres e a pobreza; e, estd por sua vez, impede um maior nivel de
escolaridade. Por meio desse raciocinio circular, que transforma a baixa escolaridade versus
pobreza em uma relacdo de causalidade, a estrutura e a natureza do modelo econdmico
existentes acaba ndo sendo considerados para explicar a criagdo e reproducdo das

desigualdades sociais e da pobreza desses sujeitos.

* Conferéncia Internacional sobre politicas e promogdo da aprendizagem de adultos e educagido ndo formal,
realizada no Para, em 2008.

> Apud
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Santos (1985) por sua vez amplia essa discussdo ressaltando as diferengas entre
desigualdade e exclusio.

Se a desigualdade é um fen6meno socioeconémico, a exclusdo €, sobretudo,

um fendmeno cultural e social, um fendmeno de civilizacdo. Trata-se de um

processo histérico através do qual uma cultura, por meio de um discurso de

verdade, cria a interdicdo e a rejeita. O sistema de desigualdade se assenta,

paradoxalmente, no cardter essencial da igualdade; o sistema de exclusdo se
assenta no cardter essencial da diferenca. (p. 123)

Neste sentido, Arroyo (2005) salienta que para compreender esse campo pedagdgico é
preciso atentar para a especificidade dos tempos de vida que ela abrange — juventude e vida
adulta — e para os sujeitos concretos que vivenciam esses tempos e, as formas concretas pelas
quais vivem seus direitos a educacdo, o conhecimento, a cultura, a memoria, a identidade, a

formacao e ao desenvolvimento pleno como pessoa humana.

Nesta conjuntura, Carrano (2008, p.5) destaca a situacdo de desemprego, trabalho
informal e sub-emprego onde a maior parte dos educandos se encontram. Sobre esse aspecto,

pontua

A trajetéria de busca e inser¢do no mundo do trabalho dos jovens,
especialmente os das familias mais pobres, € incerta, ou seja, estes ocupam as
ofertas de trabalho disponiveis que, precérias e desprotegidas em sua maioria,
permitem pouca ou nenhuma possibilidade de iniciar ou progredir numa
carreira profissional.

Essa caracteristica fruto do processo historico-estrutural na sociedade ao chegar a
escola traz indagagdo para o curriculo que, segundo Arroyo (2007), estd voltado para uma
concepcdo de “emprego seguro” e no qual o trabalho informal ndo figura como realidade,

como forma de trabalho e nem como horizonte. De acordo com o autor,

Os curriculos ndo foram pensados para essa situagdo instavel, porque se
supunha que era proviséria e para poucos. No momento que essa condi¢do se
tornou permanente e para milhdes, a escola continua, ingenuamente,
preparando para um trabalho que nio existe e para saberes supostamente
necessarios para a selecio em trabalhos que ndo existem. E possivel que
estejamos repetindo curriculos da EJA com esses saberes, supostamente, para
capacitar para trabalhos que ndo existem. (ARROYO, 2007, p.9)
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Conforme alerta Arroyo nao se trata de ignorar o trabalho no curriculo de EJA, mas

que este tenha como ponto de partida para a discuss@o as formas concretas de inser¢ao dos

13

jovens-adultos populares neste cendrio. Destaca ainda que “é preciso muito conhecimento

para sobreviver na vulnerabilidade mais do que para sobreviver na seguranca do trabalho”.

Desse modo, defende que a escola deve reinventar curriculos que déem

[...] centralidade aos conhecimentos sobre esses mundos do trabalho informal,
da sobrevivéncia. Andlises sobre o momento histérico que leva a essa
vulnerabilidade de um dos direitos humanos, o trabalho. Analises sobre a
histéria do trabalho e de sua precarizacdo. Conhecimentos que esclarecam
suas indagacdes, que os ajudam a entender-se como individuos e sobretudo
como coletivos. Tao vulnerdveis em percursos humanos tdo precarizados. [...]
Curriculos que os capacitem para ter mais opcdes nessas formas de trabalho e
para se emancipar da instabilidade a que a sociedade os condena.
Conhecimento e capacidades que os fortalecam como coletivos que os tornem
menos vulneraveis, nas relacdes de poder (p.10)

Para Carrano (2008), as escolas t€ém se apresentado como institui¢des pouco abertas
para a criacdo de espacos e situacOes que favorecam experiéncias de sociabilidade,
solidariedade, debates publicos e atividades culturais e formativas de natureza curricular ou
extra-escolar.  Todavia, ressalta Brasil (2008, p.13) “a EJA € também espaco de
tensionamento e aprendizagem em diferentes ambientes de vivéncias que contribuem para a
formagdo de jovens e adultos como sujeitos da historia.”

Os jovens-adultos populares ndo sdo acidentados ocasionais que,
gratuitamente, abandonaram a escola. Esses jovens e adultos repetem histérias
longas de negacdo de direitos. Histérias que sdo coletivas. As mesmas

vivenciadas por seus pais e avls; por sua raca, género, etnia e classe social.
(ARROYO, 2005, p.25)

Neste debate McLAREN (1997) propde uma pedagogia que tome os problemas e
necessidade dos alunos como ponto de partida. Para o autor, o curriculo emancipatério deve
enfatizar a experiéncia dos alunos, que estd intimamente relacionada com a formagdo da
identidade. Desse modo, pontua que

[...] Os educadores criticos devem aprender como entender, afirmar e analisar
tal experiéncia. Isso significa ndo s6 entender as formas sociais e culturais
pelas quais os alunos aprendem a se autodefinir, mas também entender como

usar a experiéncia do aluno de maneira que nem endossem
indiscriminadamente, nem anulem sua legitimidade (p.248).
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Estes aspectos conformam a Educagdo de Jovens e Adultos como uma modalidade
educacional especifica na qual a diversidade socioecondmica, politica e cultural dos sujeitos
se constitui a tonica dominante. Por conseguinte, “a idéia de homogeneidade — de faixas
etdrias, de tempos de aprendizagem, de conhecimentos, de cultura etc — que pode até fazer
algum sentido em algumas circunstancias educacionais, €, por definicdo, invidvel nos tempos

e espacos da EJA”. (CARRANO, 2008, p. 9).

3. Formacao Docente para Educar Jovens e Adultos na Diversidade

No Brasil, apesar da relevancia politica e social “as questdes relativas ao
multiculturalismo® s6 recentemente tém sido incluidas nos cursos de formacdo inicial de
educadores” (CANDAU, 2008. p. 19). Segundo Canen e Xavier (2005), a formacdo
docente dentro dessa perspectiva implica um trabalho em prol de um modelo educacional
apto a compreender o conhecimento e o curriculo como processos discursivos, marcados
por relacdes de poder desiguais, que participam da formacao das identidades. De acordo

com McLAREN (1997),

[...] Os professores devem compreender que as experiéncias dos estudantes
originam-se de multiplos discursos e subjetividades, alguns dos quais devem
ser questionados mais criticamente do que outros. Deste modo, € crucial que
os educadores considerem a questdo de como o mundo social é experienciado,
mediado e produzido pelos alunos. Uma falha neste ponto impedird ndo
apenas que os professores penetrem nas motivagdes, emogdes € interesses que
constituem a singularidade da voz dos alunos, mas também dificultard a
criacdo do proprio momento de aprendizagem. (p.249)

Ja Giroux (2003) salienta que para aprofundar as questdes que envolvem o
multiculturalismo na educacdo, os educadores devem abordar as questdes de cultura, de
poder, de identidade e de representacdo, como parte de um discurso mais amplo sobre a

pedagogia publica e a politica social. O que requer

® O termo “multiculturalismo” refere-se as estratégias e politicas adotadas para governar ou administrar problemas de
diversidade e multiplicidade gerados pelas sociedades multiculturais. (HALL, 2008, p. 50)
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[...] tensionar conteidos pré-estabelecidos e pretensdes a verdades tnicas,
procurando detectar vozes silenciadas e representadas nesses discursos
curriculares, de forma a mobilizar a construcdo de identidades docentes
sensiveis a diversidade cultural e aptas a formular alternativas discursivas
transformadoras, desafiadoras do congelamento de identidades e dos
esteredtipos. (CANEN E XAVIER, 2005, p.336)

No II Semindrio Nacional de Formacao de Educadores de Jovens e Adultos intitulado

“Os Desafios e as perspectivas da formacdo dos educadores de jovens e adultos” apontou

como proposi¢do a necessidade das questdes de género, etnia e orientagdo sexual serem

tratadas como construgdes sociais e culturais no curriculo. Entretanto, “ha uma dificuldade na

abordagem dessas questdes, diante do pouco ou nenhum conhecimento ou mesmo da

resisténcia dos professores para tratar as questdes, o que resulta em silenciamento.” (p. 173).

Sobre esse aspecto, Arroyo pontua alguns fatores que tem contribuido para a
configuracdo deste cendrio. De acordo com o autor,

A formacao de docentes-educadores para o trato com a diversidade se defronta

no sistema escolar e na academia com concepgdes generalistas, Unicas de ser

humano, de cidadania, de histéria e de progresso, de racionalidade, de ciéncia

e de conhecimento, de formacdo e de docéncia. Defronta-se com diretrizes

curriculares, normas e leis, politicas, processos e tempos de ensino

aprendizagem legitimados em principios universais. Quando essas

concepcdes, principios e diretrizes sdo tomados como padrio Unicos de

classificacdo dos individuos e dos coletivos, de povos, raca, classes, etnias,

géneros ou geragdes, a tendéncia serd hierarquizd-los e polariza-los. Fazer da
diversidade desigualdades em func¢do desses padrdes unicos. (2008, p.17)

Neste sentido, “a ac@o especifica da escola contribui diretamente para o reforco das
caracteristicas uniformes e uniformizantes da cultura dominante, € ao enfraquecimento
corretivo dos principios de diversificagdo das culturas populares” (GRIGNON, 2008, p. 180).
No entanto, Arroyo (2008) chama a atenc¢do que sdo representacdes que “ndo estdo apenas nos
discursos, nem no olhar dos docentes, mas impregnam as estruturas, as logicas e os valores
constituintes do sistema escolar, da academia, do ensino, da pesquisa e da extensdo, das

avaliacdes e dos curriculos. Da propria relacdo pedagdgica” (p.15).

Com efeito, “por meio da transmissdo, que continua sendo socialmente muito desigual,

dos saberes de alcance ou pretensdo universal, reduz a autonomia das culturas populares e
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converte a cultura dominante em cultura de referéncia, em cultura padrao”. (GRIGNON,
2008, p.182). Tal padrao unico de racionalidade epistémica acarreta em hierarquizagdes que
concebem as outras culturas e tradi¢des a partir de uma visao inferiorizada.
[...] que ndo consegue libertar-se das supostas hierarquias sociais, raciais, étnicas, de
género, territoriais, geracionais. Sao e tém sido os saberes e narrativas desses coletivos

os que sdo classificados como prévios, brutos, pré-cientificos, do Senso comum, a
partir desse padrdo segregador. (Arroyo, 2008, p.29)

Nestes contextos (Arroyo, 2008, p.16) alerta que “a tendéncia tem sido tratar o sistema
e suas estruturas como neutras, isentas de representacdes sobre a diversidade, e trabalhar as
representacdes preconceituosas apenas fora do sistema.”. Desse modo, a complexidade de
cultura e valores exige, portanto, uma formacdo docente comprometida com ‘“questdes de
emancipacgdo e transformacdo”. Sdo questdes que vao combinar de um lado “conhecimento e
critica” e do outro “um apelo para a transformacgdo da realidade em beneficio de comunidades

democridticas”. (GIROUX & MCLAREN, p.138).

CONSIDERACAOES PARCIAIS

O tema da diversidade e sua relacdo com as politicas publicas de forma¢dao docente na
EJA vém ganhando destaque na agenda publica. Os resultados parciais da pesquisa
possibilitam destacar alguns elementos para a configuragdao dos limites e possibilidades deste
tipo de formacdo, que por natureza requer a superagdo de preconceitos, discriminagdo,
esteredtipos e estigmas no ambito da escola. Superar esse desafio requer educar o olhar
docente para a histdria de opressdao que os transformou e transformam os sujeitos da EJA em

desiguais nos processos estruturais da sociedade.

Considerando estes aspectos, os elementos da pesquisa apontam que a auséncia ou
pequena carga hordria para a discussdo dos pressupostos tedrico-metodologicos da
modalidade, na formacdo inicial dos educadores, traz como grande desafio para a formagdo

continuada a desconstrucdo da visdo dos sujeitos quais sejam: como aqueles que ndo se
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escolarizaram na idade adequada, com dificuldade de desempenho, de percursos escolares, de

permanéncia na escola ou até mesmo com capacidade intelectual inferior.

Tais olhares tendem a uma pratica pedagdgica que ndo questiona paradigmas e perfis
e, opera muitas vezes sem uma intencionalidade politica e educativa para que os educandos
compreendam os processos sOcio-estruturais aos quais sdo submetidos na sociedade. Neste
sentido, a pesquisa mostra que € preciso ir além destes aspectos e, também, considerar no
curriculo os saberes e as vivencias politicas, sociais e culturais que os alunos trazem quando

chegam a escola.

Diante desta conjuntura, a formagdo docente fundamentadas na perspectiva politica e
identitdria na diversidade tem sido apontada pela literatura especializada como um fecundo
caminho. Tal concep¢do compreende a diversidade e as especificidades dos sujeitos da EJA a
luz da histéria politica, econdmica, social, cultural e pedagdgica que tem situado esse coletivo

de forma marginal no ambito do sistema escolar.

Por permite compreender as origens dos padrdes que alimentam uma visdo
inferiorizada dos sujeitos da EJA, tal estratégia fornece subsidios aos docentes para romper
com concep¢Oes € representacOes arraigadas que padecem na sociedade e, que sdo
reproduzidas dentro do espago escolar através da concepg¢do Unica de racionalidade epistémica
materializada em curriculos, saberes, tempos e espagcos de aprendizagens - em que as

especificidades dos sujeitos ndo se configuram como elemento central da préxis pedagdgica.

A escola precisa dialogar com essas histérias de opressao que o coletivo da EJA foram
e sdo submetidos. Dar voz e visibilidade a esses sujeitos. Somente, desse modo poderemos

cumprir os dispositivos legais de formacgado pleno destes educandos.
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