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1. A EDUCACAO NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA:
SINTOMAS DE UM MAL-ESTAR
A Educacdo em si € em esséncia uma atividade conservadora.
Um professor progressista € um conservador que esconde o
lado retrégrado de sua atividade. Tem que ser conservador com
as riquezas adquiridas. Nao se pode pertencer a uma civilizacao
que se despreza. A civilizagdo ndo consiste apenas em saber
fazer, mas em saber apreciar a riqueza. E ser de esquerda

equivale a combater a pobreza em todos seus ambitos.
(Peter Sloterdijk)

A contemporaneidade, na sociedade ocidental, parece-nos caracterizar-se
por mudangas vertiginosas em todos os niveis, ou seja, econdmicos, culturais
e sociais, mas ainda nos aspectos intimos e pessoais da vida cotidiana,
implicando profundas alteracbes na concepcdo de individuo e,
consequentemente, na educagdo desses individuos.

O mal-estar contemporaneo da educacdo resulta da interagdo complexa
entre os multiplos efeitos das mudangas estruturais e histéricas em
andamento e o processo educacional escolar tal como ele se apresenta, bem
como suas repercussoes na relacdo estabelecida entre professores-alunos e os
reflexos na formagdo destes.

Ao discutir a relagdo que a escola tem com o mundo exterior, Dubet
(1998) menciona o esgotamento institucional estruturado no momento,
denominando o processo de “desinstitucionalizacdo”, pois tem demonstrado
dificuldade em “fabricar” os individuos e as personalidades, e, no caso da
escola, afirma que ela “ndo pode mais ser tomada como uma instituicao, na

medida em que, cada vez mais tem dificuldade em administrar as relacoes
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entre o interior e o exterior, entre o mundo escolar e o mundo juvenil* (p.29).

Outro aspecto € lembrado por Charlot (2000). Para ele, a abordagem
socioldgica sobre a escola tem que considerar a dimensdo subjetiva
estabelecida entre professor-aluno, uma vez que a relacdo com o saber
pressupde o tempo partilhado com outras pessoas e consigo proprio. “A
relacdo com o saber € a relacdo de um sujeito com o mundo, com ele mesmo
e com os outros. E relacdo com o mundo como conjunto de significados, mas
também como espaco de atividades, e se inscreve no tempo” (p.78).

Também Sposito (1998) analisa o esgotamento do modelo atual da escola
publica brasileira e admite que haja um conjunto de fatores que fazem com
que esta, mas nao exclusivamente ela, tenha as suas principais funcdes
questionadas, seja enquanto transmissora de conhecimentos historicamente
construidos e a possibilidade de mobilidade social, seja na sua capacidade
socializadora das novas geragdes.

Concordando com a autora, a seguir, procuraremos refletir sobre o
contexto atual dessas fun¢des escolares, enfatizando o aspecto socializador
da escola, procurando compreender como esses elementos interferem na

manifestacdo da violéncia em meio escolar.

2. A INSTITUICAO ESCOLAR E A SOCIALIZACAO DAS NOVAS
GERACOES

Na contemporaneidade, se, por um lado, como afirmam Bauman (2001),
Sposito (2002) e Peralva (1995) a escola publica brasileira estd enfraquecida
enquanto espago privilegiado para a transmissdo de saberes e promogdo da
mobilidade social, por outro lado, a sua funcdo de agéncia socializadora
também tem sido questionada. A escola como recepticulo, o lugar comum
do mundo, ou ainda, um rito de passagem que possibilita a sociabilidade, a
identidade, a producdo e o intercambio simbdlico, indica estar socialmente
desprestigiada.

A escola foi tradicionalmente concebida como a agéncia prioritdria na
socializagdo dos alunos, pois a interiorizacdo de normas € a consequente

aceitacdo dos valores da sociedade possibilitavam que eles se tornassem
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sujeitos morais. Numa escola de poucos, a socializagdo do aluno se dava
primeiramente pela identificacdo deste com os professores e, posteriormente,
com os valores nos quais os outros acreditavam, por meio da aprendizagem
crescente de papéis e jogos sociais (Dubet, 1998).

Ainda segundo o autor, essa forte imbricacdo entre a interiorizacao das
normas e os valores institucionalizados da sociedade s6 pdde ser possivel
porque o sujeito estava inserido em redes sociais espessas, nas quais a
formacdo identitdria dos alunos com a escola posicionava-a em um lugar de
destaque na socializacio desses discentes.

A escola publica brasileira contemporanea estd marcada por uma maior
variedade de publico que a frequenta e que, muitas vezes, tem diferentes
concepgdes e interesses. Tal diversidade de atores parece dificultar a
constru¢do de vinculos, repercutindo em novas formas de sociabilidade entre
0s jovens.

Por outro lado, Guillot (2008) nos revela haver um mito em relacdo a

diversidade escolar, pois

a heterogeneidade ndo € uma novidade, ela sempre existiu. Perdura o mito de uma classe
‘homogénea’. Mas ndo ha de fato dois alunos idénticos, mesmo em um meio social comum. (...)
Alunos capazes de avangar no mesmo ritmo, bem-integrados a ‘forma escolar’, motivados e
competitivos: € uma turma quase tdo ideal quanto uma turma sem alunos! (p.126).

Para Dubet (1998), a educag¢do escolar tem como meta promover o
encontro com a alteridade, proporcionando uma relagdo educacional
comunicativa que conduza a empatia e ao entendimento com o outro. E, para
que este encontro se realize, € imprescindivel que se aprenda a respeitar as
regras sociais, que € uma das tarefas primordiais da educacdo, a saber:
administrar o conflito entre o desejo individual e os limites impostos pela
sociedade, ou ainda, buscar o equilibrio entre o proibido, o permitido e o
desejado, a fim de estabelecer uma coabitagdo satisfatoria.

Entretanto, o encontro com o outro ndo se faz sem conflitos, e os embates
cotidianos nos mostram o quanto o sujeito tem tido dificuldade em resolvé-
los de forma pacifica. Mantoan (2006) analisa as dificuldades da escola em

trabalhar com a alteridade, pois ndo estd estruturada para tratar da diferenca e
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administrar os conflitos que ela pressupde: “A diferenca propde o conflito, o
dissenso e a imprevisibilidade, a impossibilidade do calculo, da definicao, a
multiplicidade incontroldvel e infinita. Essas situacdes nao se enquadram na
cultura da igualdade das escolas, introduzindo nelas um elemento
complicador” (p.57).

Apesar da diversidade ndo ser, em si, produtora de praticas escolares
caracterizadas pelo desrespeito ao outro, o que podemos observar é que,
contemporaneamente, a constante interagdo entre os diferentes interlocutores
aponta para a dificil administragdo dos iminentes conflitos, potencializando a
manifestacdo da violéncia no interior da instituicdo escolar (Abramovay,
2005).

Em épocas de pouca tolerancia a rendncia da satisfacdo individual,
somada as desigualdades produzidas fora da escola, a crise da educacdo
tende a se agravar, ¢ um dos indicadores mais marcantes parece ser a
generalizacdo dos fenomenos de violéncia envolvendo atores educacionais e
a institui¢ao escolar, interferindo nas relacdes que se estabelecem no interior
da escola.

Tendo como referéncia Bernard Charlot (2002), Eric Debarbieux (2001)
e Angelina Peralva (1997), a violéncia escolar estdo designadas
manifestacoes de diversos tipos como crimes, delitos, depredacdes ao
patrimdnio, e também as incivilidadesl, isto é, atentados cotidianos ao direito
de respeito a pessoa. O que elas ttm em comum € a instalacdo da
inseguranca ¢ do medo no interior da institui¢do escolar, criando-se uma
situacdo de violéncia endémica (Teixeira; Porto, 1998).

A violéncia em meio escolar e, principalmente, as incivilidades,
comunicam como sao 0s encontros entre os diversos publicos educacionais,
demonstrando as dificuldades de os atores escolares reconhecerem o outro,
enquanto depositario de respeito, refletindo as hostilidades externas a escola,
vindas do social, mas também ressignificando-as e produzindo-as no proprio

interior dos estabelecimentos escolares.

' O termo incivilidade tal como definido por Debarbieux (2001) contrapde a nogao de civilizagao
proposta por Nobert Elias (1996) na qual regras comuns de convivéncia garantiriam a vida em

sociedade.
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Teixeira; Porto (1998) consideram a violéncia permanente e nao
conjuntural, tanto na sociedade quanto na escola, ja que “a escola vive hoje o
que Figueiredo chama de ‘estado’ ou ‘condic¢do’ de violéncia, algo que passa
a constituir um ingrediente permanente da cultura (no caso, da cultura
escolar), marcando um regime de sociabilidade dominante” (p.60).

No entanto, se ndo hd como eliminé-la, que praticas alternativas podem
ser empregadas a fim de que a violéncia escolar tome outros rumos? Para as
autoras, “o desafio € canaliza-la, organizé-la, integrd-la e combind-la com
outras praticas sociais e simbélicas da escola. (...). E preciso, entdo, saber
lidar com ela, em vez de tentar elimind-la” (Teixeira; Porto 1998, p.61).

Desta forma, a violéncia escolar leva-nos ao questionamento da escola
enquanto instituicdo socializadora, de construcdo de direitos e deveres, na
qual o convivio com a alteridade € essencial para a constituicao do sujeito.

Além do mais, a premissa que relaciona a violéncia social, entre elas a
escolar, com certa desvalorizacdo do espaco publico, nos aponta pistas para
uma melhor compreensdo sobre o problema da violéncia escolar e a
necessdria redefini¢ao da escola publica (Candau, 2001).

Na contemporaneidade, os espacos publicos deixaram de ser lugares
legitimos de manifestacdo dos diversos atores sociais, perdendo o valor
simbdlico que proporcionava a interacdo humana, tornando-se os ‘“nao-
lugares” (Bauman, 2001). A escola como espago publico demonstra ter
dificuldades em realizar o exercicio constante da argumentacdo e da
formacao de aliangas, mecanismos fundamentais para que conflitos advindos
de interesses e valores distintos ndo se transformem em atos de violéncia.

Portanto, a ressignificacdo da escola possibilitaria a reconstrucdo e a
manutenc¢do do espago publico, visando recuperar a acdo politica, atualmente
subordinada ao mercado globalizante.

Todavia, o questionamento da escola como agéncia socializadora
também parece se realizar com base na crescente influéncia de outros
agentes, tais como a midia e a integracdo entre os pares, na formacdo e no
desenvolvimento das novas geracoes, fazendo com que esta institui¢ao deixe

ser um espaco privilegiado da socializagdo, pois, em virtude da variedade de
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orientacdes hoje colocadas, os sujeitos sdo levados a construirem por si
mesmos a sua experiéncia (Bauman, 2001).

A autoconstrucdo individual, ser livre, favorece o desprendimento das
filiagdes voltadas ao passado, mas também ao futuro, pois a liberdade de
escolhas ndo significa a procura por novos padrdes estdveis de conduta aos
quais se adaptar, mas sim, ao desapegado de grupos de referéncias, dada a
passagem por diversos agentes ou grupos, muitas vezes contraditorios entre
si, € que sdo re-organizados de acordo com as caracteristicas singulares do
individuo (Bauman, 2001).

Dai se questionar: Diante do enfraquecimento dos lacos sociais, que
consciéncia ou qual subjetividade estdo sendo construidas? Quais as
consequéncias da perda das referéncias passadas na educacdo dos sujeitos?

Estas indagacdes levaram Antelo (2004) a alertar para o fato de que “uma
vez que supostamente deixamos para trds tradi¢des, mandatos e proibicoes,
ndo encontramos em sua pureza, a liberdade prometida, mas pelo contrario
novas e mais eficazes formas de sujeicdo” (p.45).

Na mesma dire¢do, para Forquin (1993) é a perda de referéncia ao
passado ou o desprendimento deste que possibilita ao homem moderno a
liberdade de escolhas diante da variedade de referéncias apresentadas, mas
essa situacdo, longe de suscitar uma reflexdo sobre o presente e o que se
deseja do futuro, aumenta a sensa¢do de incerteza e inseguranca.

A fragil filiag@o social, ndo mais comprometida com a sociedade, tende a
reforcar o individualismo e a busca da satisfagcdo imediata, sendo esta
proclamagdo da realizacdo em tempo real o dificultador para a existéncia de
alguma renudncia no presente em nome de um futuro promissor.

Segundo Bauman (2004), o engajamento a lacos estreitos tende a ser
cada vez mais dificil de concretizar, pois as relacdes humanas ndo se pautam
mais pelo compromisso, porém elas surgem e desaparecem rapidamente em
conformidade com o mundo virtual de alta velocidade e considerdvel
volume. Nele, as parcerias s@o substituidas pelas redes as quais ndo requerem
fidelidade, alids, € justamente esta possibilidade de rompimento que as

caracteriza, pois pode facilmente passar de um vinculo humano a outro.
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A instabilidade de fazer e desfazer relacdoes, do mesmo modo que cria
oportunidades de escolhas, gera ansiedade, trazendo profundas mudangas
comportamentais e psiquicas que refletem no convivio social.

Compreendendo a educacdo no sentido amplo de formagdo e socializa¢do
dos sujeitos, o que € transmitido ou comunicado sdo os conhecimentos,
crengas e valores que alguém passa a outro, sendo esses conteidos aqueles
que, a0 mesmo tempo, nos precedem e nos ultrapassam, formando vinculos
tanto com as geragdes anteriores a nds quanto com aquelas que deixaremos
para o futuro (Forquin, 1993).

A educagdo escolar pressupde o encontro geracional entre professores e
alunos que tende a ser sempre conflituoso. Nesta diferenca, inerente ao
encontro, por um lado, de alguém que supostamente tem um saber e, por
outro lado, de alguém que ainda ndo o possui, € que a educacdo se
fundamenta. A escola surge como um lugar de promessa, no qual a passagem
para o mundo adulto envolve a historicidade que norteia o presente e visa um
futuro almejado.

Para Arendt (2003), a educacdo consiste em introduzir os mais jovens em
um mundo que ja € velho, isto é, transmitir uma heranca as novas geracoes
que ndo conhecem este mundo, mas que deverdo habitd-lo por determinado
tempo, e que, posteriormente, também vao remeté-la aos mais jovens. Neste
sentido é que toda educagdo pode ser considerada conservadora, pois se
reporta ao conhecimento construido no passado, pedindo-se as novas
geracdes que mantenham ou conservem esse lagco com as anteriores.

Forquin (1993) sugere que o incremento contemporaneo do mal-estar da
educagdo esteja relacionado ao fato de ela se apoiar tradicionalmente na
figura do professor e na autoridade que a ele era delegada por ser a pessoa
que sabia mais e que podia fazer mais, pois era o representante de um mundo
no qual o aluno estava sendo introduzido e pelo qual o professor se sentia
responsavel.

A atitude para com o passado parece ter deixado de ser modelo ou
exemplo para as geragdes subsequentes. Assim, a autoridade docente

arraigada no passado e na assimetria das geracdes ndo faz sentido em um
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mundo no qual as mudancas sdo exponenciais, interrogando-se a sua
legitimidade e pertinéncia.

Se no passado, muitas vezes, a autoridade do professor foi confundida
com autoritarismo, hoje, o professor estd despojado dela, correndo o risco de
se desresponsabilizar da educacdo dos alunos e, assim, da propria ideia de
continuidade do mundo.

Entdo, como podemos restabelecer a relacdo entre professores e alunos
de modo que a responsabilidade pela educacdo esteja garantida, estando

ambos comprometidos com a construcao do futuro?

3. ENCONTROS E DESENCONTROS DOS ATORES ESCOLARES:
ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

Severino (2005) nos lembra a ambiguidade inerente da educacio e ressalta sua

dimensdo libertadora e promotora da igualdade social. A constituicdo da funcio

social da escola acompanha esta ambivaléncia, seja nos aspectos relacionados ao

2

controle social, isto é, a escola como agente de reproducdo social, seja como
institui¢do promotora da emancipag¢do dos individuos, principalmente das classes
populares.

A ambivaléncia da instituicdo escolar estaria na possibilidade, por um
lado, de agir como instituicdo reprodutora dos valores, da estrutura e dos
interesses politicos e econdmicos da classe dominante; por outro lado,
paradoxalmente, propiciar uma educacdo diferenciada, diversa daquela
apresentada pelo ambiente e, por isso, capaz de produzir conhecimentos que
levem a reflexdo desse meio Charlot (1987).

Quanto ao aspecto reprodutor das desigualdades sociais, Bourdieu® e
Passeron, ao lancarem A Reprodugdo, em 1970, na Franga, e com a primeira
publicacdo no Brasil, em 1975, indicam que a instituicdo escolar ¢é
responsavel pela reproducdo das desigualdades sociais existentes na
sociedade, por meio da transmissdo de saberes, praticas e representagdes das
classes dominantes. Reiteram, ainda, que a distribuicdo desigual dos bens

culturais seria uma pratica discriminatdria que contraria o discurso escolar do

> BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude (2008). A reprodugdo: elementos para
uma teoria do sistema de ensino, traducdo de Reynaldo Bairdo. Petrépolis-RJ, Vozes.
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igualitarismo formal.

Para os autores, a instituicdo escolar, por meio da aplicagdo da violéncia
simbdlica, isto €, da dominacao consentida pela aceitacdo ‘natural’ de regras e
principios, exerceria papel estratégico para a conquista € manutencdo da
ordem social, bem como a acumulacdo do capital. “Toda acdo pedagogica
(AP) é objetivamente uma violéncia simbolica enquanto imposicdo, por um
poder arbitrdrio, de um arbitrdrio cultural” (idem, p.26). Esta arbitrariedade
da acdo pedagdgica tem duplo sentido, ou seja, na imposicdo do arbitrario
cultural e na imposicdo de determinadas significagdes e convencdes que

definem valores econdmicos e simbdlicos.

Todavia, se por um lado, a escola reproduz as desigualdades que, em si,
estdo fora do sistema escolar, mas permeia a sociedade no que diz respeito a
raca, sexo, classe social, entre outras, por outro lado, a escola também parece
produzir mecanismos de exclusdo internos a sua estrutura.

A expansao da oferta de vagas aponta para a produ¢do de um novo tipo de
exclusdo educacional, ndo mais pela auséncia de vagas, mas pela falta de
condi¢des para adquirir a escolarizacdo e/ou permanecer na escola. Agora a
escola, diante de fortes desigualdades nos préprios percursos escolares, nao
reproduz simplesmente, mas tende a produzir ela prépria a exclusdo social
latente: “No final das contas, os alunos mais favorecidos socialmente, que
dispdem de maiores recursos para o sucesso, sao também privilegiados por um
conjunto de mecanismos sutis, proprio do funcionamento da escola, que
beneficia os mais beneficiados” (Dubet, 2003, p.36).

Mas, se até este momento analisamos o aspecto reprodutor de
desigualdades da escola, isto €, a origem social influenciando diretamente na
apropriacdo do conhecimento sistematizado, hd que se ressaltar seu aspecto
libertario realizado pela transmissdao de um saber especializado da heranga
cultural, que proporciona um distanciamento da realidade e € capaz de levar
ao seu questionamento. A possibilidade da educagdo de confrontar o real com
o ideal é que caracteriza o seu caréter libertador.

Neste sentido, Charlot (1987) realca a necessidade de avancarmos

culturalmente para superar a completa adaptagdo a ideologia dominante e
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provermos seu aspecto libertador. O aspecto da escola enquanto promotora da
acdo libertadora pode ser realizado por meio da experiéncia social que atribui
significado ao que é transmitido, dando sentido ao mundo e as significacoes

socialmente produzidas.

Fundamentando-nos no cardter inerentemente ambivalente da escola é
que parece resultar a importancia de investigagdes que visem contribuir na
elaboragdo de estratégias que favorecam o aspecto transformador da educagdo
escolar. A inten¢do, pois, € irmos além da dentincia ou reflexdo dos
problemas da educacdo na contemporaneidade, mas pensarmos em pistas que
levem a intervengao social.

Com o intuito de pesquisarmos caminhos que favorecam o caréter
transformador da educagdo, portanto, outras formas de convivéncia mais
harmoniosas, mas sem incorrer na ingenuidade, temos de considerar o fim das
utopias, isto €, o atual esvaziamento do sentido coletivo. O investimento,
inclusive afetivo, ndo nos parece ser mais ‘revolucionar o mundo’, mas
garantir e expandir direitos almejados e, muitas vezes, a educacao € utilizada
como instrumento para este fim.

O refluxo do coletivo e a consequente desvalorizagdo da acdo politica
provavelmente estdo em consonancia com a reproducdo dos ideais do
capitalismo globalizante e a perpetuacdo das desigualdades sociais. Neste
contexto, a educagdo € convocada, ndo como portadora de mecanismos que
reproduzem as formas de exclusdo, e sim, como institui¢do capaz de propor
acOes para reduzi-las, agdes prepositivas. Para tanto, € imprescindivel
recuperarmos a esperanca no futuro.

Em consondncia com Antelo (2004), afirmarmos que ndo se trata de
celebrar tempos (felizes?) passados, mas de procurarmos brechas na educagdo
contemporanea que favorecam seu aspecto transformador.

De fato, a educacdo tem como finalidade, mais do que transmitir
conhecimentos, a filiagdo simbdlica que possibilitard ao individuo um lugar
de sujeito. O desenvolvimento do discernimento do aluno exige a intervengao

do outro que nomeia o mundo e que facilita a abertura de espagos para que

esse aluno crie com autonomia e seguranga.
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A educagdo é o ponto em que decidimos se amamos o mundo o bastante
para assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salvd-lo da
ruina que seria inevitdvel ndo fosse a renovagdo e a vinda dos novos e dos
jovens. A educacdo é, também, onde decidimos se amamos nossas criangas
o bastante para ndo expulsi-las de nosso mundo e abandond-las a seus
proprios recursos, e tampouco arrancar de suas maos a oportunidade de
empreender alguma coisa nova e imprevista para nds, preparando-as em vez
disso com antecedéncia para a tarefa de renovar um mundo comum (Arendt,
2003. p.247).

Por fim, os caminhos para o enfrentamento da violéncia escolar podem
ser muitos, mas parece-nos que a sensibilizacdo dos diversos atores
educacionais para o comportamento €tico que o encontro geracional
proporciona e a participagdo comprometida com o processo educativo pode
ser um deles. Assim, a institui¢do escolar que privilegia o encontro com o
outro, transfere sua atencdo do controle corporal para a afeicdo e
comunica¢do com a inten¢do de formar jovens como sujeitos de sua propria
histéria, numa educacdo muito mais voltada para o encontro com o outro,
portanto uma estratégia inovadora no combate a violéncia escolar, e mais
proporciona uma educacdo voltada para a transformacdo social de forma a

obtermos uma sociedade mais justa e solidéria.
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