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Apresentacao

A tematica da “diferenca”, “diversidade” ou “pluralidade” no espago escolar é
terreno frequente de polémicas e disputas. Essas questdes geram debates acalorados,
mobilizando a midia e intelectuais renomados, além de ativistas de movimentos sociais e
organizacdes da sociedade civil, bem como figuras envolvidas na elaboracdo e gestdo de
politicas publicas. Partindo-se dessa constatacdo, a reflexdo que se desenvolve aqui tem o
proposito de compreender, para além dos argumentos que fundamentam as demandas por
direitos, recursos e/ou privilégios em disputa, quais sdo as narrativas, ficcdes e discursos
construidos e mobilizados pelo debate institucional sobre a questdo — a partir da anélise de
pareceres do CNE/MEC - e problematizar os significados que estdo em jogo, bem como

conhecer os processos de elaborag@o desses discursos e quais sdo os atores envolvidos.

Parte-se da hipdtese de que a construcdo de discursos institucionais acerca da
tematica das identidades, diferencas e desigualdades, no campo da educagdo bdsica
brasileira pode revelar redes complexas de agéncia, nas quais se nota uma intersec¢ao entre
campos de conhecimento distintos (especialmente a Educagdo e a Antropologia) e a criagdo
de discursos que revelam algo além de um empréstimo ou apropriacdo de conceitos e
teorias de um campo por outro. Trata-se, de fato, da elaboracdo de discursos de outro
cardter: nem propriamente académicos, tampouco meramente institucionais, embora

incorporem a pratica académica e déem o tom das discussdes no campo das politicas
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publicas atuais. A andlise realizada a seguir reflete sobre a maneira como politicas publicas,
discursos e prdticas legais, intelectuais e militantes criam teias complexas de agéncias e
significados, incorporando questdes tais quais: narrativas sobre a nagdo, concepgdes sobre
democracia e tolerancia, politicas de reconhecimento e redistribui¢do, nocdes de ética e

moral, dentre outras.

Para tal, percorrem-se dois documentos institucionais publicados pelo Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), 6rgdo com atribuicdes normativas, deliberativas e de
assessoramento ao Ministério da Educacdo (MEC). Sdo abordados aqui dois pareceres: um
deles se refere a institucionalizacdo de diretrizes para o cumprimento da lei que torna
obrigatdrio o ensino de cultura e histdria africana e afrobrasileira e o outro diz respeito a
uma denudncia de racismo em livro integrante do Programa Nacional do Livro, indicado e
distribuido para escolas de todo o pais — trata-se do livro Cacadas de Pedrinho, de

Monteiro Lobato, considerado um dos grandes cldssicos da literatura infantil.

Narrativas e contra-narrativas

Comecemos pela questdo das narrativas, ja que, segundo Homi Bhabha (2005, p.
227), é “[d]as margens da modernidade, nos extremos insuperdveis do contar historias,
[que] encontramos a questao da diferencga cultural como a perplexidade de viver, e escrever,
a nacdo”. De acordo com esse autor, pensar a nacdo contemporianea implica,
necessariamente, tomar elementos narrativos como objetos de andlise e considerar que, ao
invés de homogeénea, a nacdo € essencialmente hibrida, vacilante e ambivalente, de maneira
que a nacionalidade ndo deve ser compreendida como dada, mas como processo — um
processo de afiliacdo social e textual — em que interessa compreender “as estratégias
complexas de identificac@o cultural e de interpelacdo discursiva que funcionam em nome
‘do povo’ ou ‘da nacd@o’ e os tornam sujeitos imanentes e objetos de uma série de narrativas

sociais e literarias” (BHABHA, 2005, p. 199). E mais:
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Os fragmentos, retalhos e restos da vida cotidiana devem ser repetidamente
transformados nos signos de uma cultura nacional coerente, enquanto o préprio
ato da performance narrativa interpela um circulo crescente de sujeitos nacionais.
Na produgdo da nagdo como narracdo ocorre uma cisdo entre a temporalidade
continuista, cumulativa, do pedagdgico e a estratégia repetitiva, recorrente, do
performativo. E através deste processo de cisdo que a ambivaléncia conceitual da

sociedade moderna se torna o lugar de escrever a nagdo (BHABHA, p. 207).

Curiosamente, Bhabha usa o termo “pedagdgico” para remeter a uma espécie de
temporalidade cumulativa e continuista, o que € interessante para pensar o caso do qual
trato aqui. Certa ideia sobre pedagogia serve como uma metdfora para tentativas de
prescricdo e homogeneizagdo. O que podemos observar, no entanto, com base nos debates
contemporaneos sobre identidades, diferencas e desigualdades no campo da educacdo é que
diferentes projetos pedagdgicos revelam discursos e processos variados, produzindo até
mesmo narrativas questionadoras sobre certos projetos de nag¢do. Serd que uma educacdo
que se pretende antirracista e procura afirmar e valorizar outros paradigmas nio poderia ser

considerada uma contra-narrativa, nos termos de Bhabha?

As contra-narrativas da nagdo que continuamente evocam € rasuram suas
fronteiras totalizadoras — tanto reais quanto conceituais — perturbam aquelas
manobras ideoldgicas através das quais ‘comunidades imaginadas’ recebem

identidades essencialistas (BHABHA, 2005, p. 211).

As narrativas também sdo temadtica central na obra de Gail Bederman (1995), cujo
prefacio anuncia que as sociedades sdo conhecidas pelas ficgdes que mantém e, entdo, a
questdo ndo € determinar se cada sociedade conta fic¢des para si ou para outrem, mas quais
dessas fic¢des sdo tomadas como verdadeiras ou falsas, arte ou entretenimento. Ao tratar de
ficcoes, discursos e narrativas, a contribuicdo metodoldgica de Foucault também &

essencial, como argumenta Bederman. O discurso enquanto objeto de andlise compreende



,E } XI Congresso Luso Afro Brasileiro de Ciéncias Sociais
Diversidades e (Des)lgualdades

‘1\_{ \,f Salvador, 07 a 10 de agosto de 2011.
Universidade Federal da Bahia (UFBA) - PAF I el
XI CONLAB Campus de Ondina

ndo s6 ideias, mas também praticas, que organizam a maneira como a sociedade define
certas verdades sobre si e a maneira como dispde o poder. Tanto o plano intelectual, quanto
o plano material sdo mutuamente constitutivos do discurso, e as ideias e praticas de que o
discurso é composto sdao sempre multiplas, inconsistentes e contraditérias. Esse olhar
permite que se incorpore o plano da agéncia humana e das possibilidades de mudangas

intencionais na analise.

Bederman tinha como objetivo revelar a génese e o desenvolvimento de uma fic¢do
profundamente influente nos EUA durante o periodo compreendido entre o final da Guerra
Civil e a entrada do pais na I Guerra Mundial — portanto, na passagem do século XIX ao
XX. Essa fic¢do tinha como propdsito construir e legitimar uma visdo sobre o melhor
homem possivel — o ideal masculino — e, para tal, articulou racismo e sexismo de maneiras
variadas, construindo as categorias de “raca” e “género” simultaneamente e revelando a
profunda conex@o histdrica entre a dominagdo masculina e a supremacia branca naquele

contexto.

As historias escolhidas por Bederman para ilustrar como as narrativas sobre a na¢ao
estadunidense eram obcecadas pela dominacdo racial e pela masculinidade articulam
nogdes como civilizagdo, género, raca, classe, educacdo, poder, saide e doenga para
argumentar que, por meio de diversas estratégias, a raca era tomada como fator crucial para
definir o género masculino e para engendrar opressdes e subalternizacdes, bem como as

resisténcias a elas.

Procuro, a seguir, analisar alguns fragmentos discursivos, com vistas a
problematizar as constru¢des sobre raca, nagdo, identidade e diferenca que vém tomando
forma enquanto discursos institucionais no campo da educacdo bdsica brasileira, nas

ultimas duas décadas.

Breve panorama: discursos e disputas em torno de uma concepcao de ‘“‘educacao
antirracista” no Brasil
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O paradigma dos direitos humanos — que tem como marco o ano de 1948, com a
Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos — estabelece uma série de direitos
considerados universais e fundamentais, independentemente das origens ou pertencimentos
do individuo, como uma tentativa de formulacdo de parametros éticos, capazes de se
sobreporem a qualquer moral especifica e localizada. Embora possa parecer paradoxal, esse
paradigma universalizante vem acompanhado de uma tendéncia a especificacdo de sujeitos
de direito (uma tendéncia particularizante), ao considerar a existéncia de condicdes que
impedem a efetivacdo dos direitos humanos com equidade. Portanto, a ONU elaborou
diversas declaracdes, tratados e resolucdes que dao atencdo especifica a populacdes, grupos
e individuos em situacdo de violéncia, marginalizacdo e exclusdao. Mulheres, criangas,
populacdo negra, povos indigenas, idosos, pessoas com deficiéncia, entre outros, sdo alvos
dessas deliberacdes normativas.

Ainda no dmbito internacional dos direitos humanos, no caso da educag¢do, destaca-
se a Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos, realizada em Gontien (Taildndia), em
1990, cuja preparagdo € simultinea ao processo de consolidacdo da Constituicdo Brasileira
(promulgada em 1988). Nesse momento, a educacdo ganha destaque dentro das politicas do
Estado brasileiro, com o Compromisso Nacional de Educagdo para Todos, programa com
trés parametros principais: a qualidade de ensino (garantida por bases curriculares minimas
compartilhadas e avaliagdes periddicas), formagao de professores, e regulamentacdo sobre a
remuneragdo e condi¢des de trabalho dos profissionais da educagdo.

No ano de 1995, comeca a ser elaborada a primeira versdo dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN, 1997), que delineia o trabalho a ser desenvolvido por cada
uma das disciplinas curriculares, além de alguns temas transversais — temas que nio se
restringem a apenas uma disciplina e que, portanto, devem ser trabalhados de maneira
interdisciplinar. Dentre os temas transversais, encontra-se a “pluralidade cultural”, cuja
inclusdo refere-se, em grande medida, ao reconhecimento por parte do Estado brasileiro da
existéncia do preconceito e da discriminagdo racial no pais e da necessidade de lidar com
essa problemdtica. Também no ano de 1995, o Relator da ONU para formas

contemporaneas de racismo, discriminacdo racial, xenofobia e intolerancia correlata

5



,E } XI Congresso Luso Afro Brasileiro de Ciéncias Sociais
Diversidades e (Des)lgualdades

‘1\_{ \,f Salvador, 07 a 10 de agosto de 2011.
Universidade Federal da Bahia (UFBA) - PAF I el
XI CONLAB Campus de Ondina

realizou visita ao Brasil e apontou a importancia de que se considere a educacdo como um
espaco de reproducdo do racismo e de que se criem ferramentas para transformar essa

realidade.

Em 2003, € promulgada a lei 10.639/03, considerada um marco da discussao quanto
a questdo racial no campo da educagdo. Essa lei altera a Lei de Diretrizes e Bases (LDB —
lei 9.394/96) e institui a obrigatoriedade da inclusdo da histéria e cultura africana e
afrobrasileira no curriculo da educag¢do basica. Desde entdo, o Conselho Nacional de
Educacdo, por meio de resolucdes e pareceres, vem delimitando os contetudos curriculares
relacionados ao tema, bem como agdes e responsabilidades dos entes federativos na
efetivacdo da lei — em 2004, foram lancadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo das Relacoes Etnicorraciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afrobrasileira e Africana e a partir de 2008 instala-se um processo complexo de elaboracio
de um Plano Nacional para a implementacdo daquelas diretrizes, com consultas a féruns
regionais de educadores e ativistas. Em 2008, com a Lei 11.645/08, a questdo indigena

também € inserida nos curriculos da educagio bésica.

A elaboracdo desses documentos passa por processos complexos que envolvem nao
apenas o poder publico, mas também os movimentos sociais e a academia. Assim, ndo se
trata apenas de documentos institucionais. Eles sdo muito ricos e interessantes justamente
porque, além de revelarem processos mais amplos de participagdo social e politica, também
carregam em si uma autoria que nao pode ser negada. Os pareceres selecionados para esse
trabalho foram redigidos por Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (professora da UFSCar,
integrante do CNE de 2002 a 2006) e Nilma Lino Gomes (professora da UFMG, integrante
do CNE desde 2010).

Analises e principais resultados

Um dos documentos (Parecer 003/2004) refere-se ao estabelecimento das Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnicorraciais e para o Ensino de
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Histéria e Cultura Afrobrasileira e Africana. O outro — Parecer 015/2010 — trata de
orientacOes para que a Secretaria de Educacdo do Distrito Federal ndo utilize material
contrério ao que estabelecem as “politicas publicas para uma educagdo antirracista”', com
base em dentdncia sobre a existéncia de teor racista no livro Cacadas de Pedrinho de

Monteiro Lobato.

Pretendo analisar alguns pontos centrais das argumentacdes desses textos a seguir, a
luz dos autores ja citados, além de Nancy Fraser e Avtar Brah. Alguns discursos veiculados
pela imprensa, no contexto da polémica sobre o livro de Monteiro Lobato, também serdo
alvo de andlise. Tenho minhas opinides e posturas acerca dessas questdes enquanto
pesquisadora e educadora. No entanto, para que os propdsitos desse texto possam se
cumprir, procuro manter algum distanciamento do debate, para langar-lhe um olhar critico,
em busca de desvendar os mecanismos de construg@o dos discursos em torno da temética e
compreender que significados sdo revelados (e construidos) sobre nacdo e democracia,

identidade, diferenca e diversidade, moral e ética, reconhecimento e redistribuigdo etc.

Foi no primeiro semestre de 2010 que o CNE recebeu dentincia sobre o uso do livro
Cacadas de Pedrinho, de Monteiro Lobato, pelas escolas do Distrito Federal. O solicitante
argumentou que tal obra reforca esteredtipos quanto a populagdo negra e ao universo
africano e, portanto, ndo estd de acordo com uma politica educacional antirracista. Ele
ainda destacou que as edi¢des mais recentes da obra vém com notas sobre a nova ortografia
e sobre a questdo ambiental e questionou porque tal cuidado também ndo era tomado com a

questdo racial. Seguem alguns trechos do parecer:

O solicitante encaminha dentdncia no sentido de se abster a Secretaria de Estado

da Educacdo do Distrito Federal de utilizar livros, material didatico ou qualquer

! No cabecalho do parecer, consta como assunto o seguinte: “Orientacdes para que a Secretaria de Educacio do Distrito
Federal se abstenha de utilizar material que ndo se coadune com as politicas publicas para uma educag@o antirracista”.
Note-se que a terminologia utilizada para se referir a questdao ndo é consensual nos documentos institucionais. Pode-se
observar, principalmente, o uso dos termos “pluralidade cultural”, “educac@o para as relacdes etnicorraciais” e “educacdo
antirracista”, o que ndo apenas revela uma mudanga terminoldgica, mas reflete também diferentes tendéncias no debate.
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outra forma de expressdo que, em tese, contenham expressdes de pratica de
racismo cultural, institucional ou individual na Educacido Bésica e na Educacdo

Superior do Distrito Federal. (Parecer CNE/CEB 15/2010, p. 1).

[A] publicag¢do em anélise toma alguns cuidados em relacdo a contextualizacdo da
obra de Monteiro Lobato diante de alguns avangos e das mudancgas sociais
acontecidas ao longo da nossa histéria. Como exemplo, cita o cuidado da editora
ao destacar na capa da publicagdo a adogdo da nova ortografia da lingua
portuguesa, bem como de esclarecimentos em relagdo ao contexto em que a obra
foi produzida e os atuais avancos politicos e sociais da preservacdo do meio
ambiente constantes do texto de apresentacdo. (...) Todavia, o mesmo cuidado
tomado com a inser¢do de duas notas explicativas e de contextualizacdo da obra
ndo é adotado em relag@o aos esteredtipos raciais presentes na obra, mesmo que
estejamos em um contexto no qual t€m sido realizados uma série de estudos
criticos que analisam o lugar do negro na literatura infantil, sobretudo, na obra de
Monteiro Lobato e vivamos um momento de realizacdo de politicas para a
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais pelo MEC, Secretarias Estaduais e

Municipais de Educag¢@o. (Parecer CNE/CEB 15/2010, p. 2-3).

E essa a dentincia que deu origem ao Parecer CNE/CEB 015/2010 e a uma série de

discussdes que envolvem ndo apenas o poder publico, mas também a midia. Embora o

parecer tenha sido aprovado inicialmente, o Ministro da Educacdo, Fernando Haddad,

solicitou sua revisdo’. Algumas reacdes da midia posicionaram-se contrariamente ao

parecer, argumentado que se trataria de censura, afronta a cultura brasileira, racismo que

sO racista enxerga, etc. Na Revista Veja, por exemplo, antecipou-se o suposto fracasso do

parecer no trecho transcrito abaixo.

2 Em 03 de junho de 2011, o jornal Folha de Sdo Paulo publicou matéria sobre a decisio do CNE de rever o parecer,
optando pela recomendagdo da contextualizacdo histérica da obra. Até essa data, a nova versdao do parecer (Parecer

006/11) ainda ndo

havia sido  homologada pelo MEC. A matéria estd disponivel em

http://www 1 .folha.uol.com.br/saber/924824-conselho-de-educacao-reve-parecer-sobre-obra-de-monteiro-lobato.shtml,

acesso em 06/06/11.
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A felizmente fracassada tentativa de proibir, por racismo que sé racista enxerga, o
livro Cagadas de Pedrinho, de Monteiro Lobato, pode ter acordado o bom-senso
em outras dreas. Cresce na cidade histdrica mineira de Ouro Preto um movimento
contra a alteracdo politicamente correta feita hd cinco anos nos dizeres do Brasao
da cidade. Os vereadores locais decidiram rejeitar os dizeres originais em latim
Proetisosum tamem nigrum (Precioso ainda que preto), origem do nome da
cidade, de cujas minas safa ouro enegrecido por uma camada de 6xido de ferro.
Adotou-se entdo a frase Proetisum aurum nigrum (Precioso ouro negro). Em
2011, Ouro Preto e o brasdo completam 300 anos, data ideal para restabelecer o
bom-senso de evitar a tentacio de reescrever a histéria’. (Revista Veja, Edi¢do n°

2.194, ano 43, n° 49 / Radar, por Lauro Jardim / Ouro negro).

A preocupacgdo com o “bom senso de evitar a tentacdo de reescrever a historia”

revela uma preocupagdo com construcdes de narrativas sobre o Brasil e, segundo Bhabha, o

esteredtipo, € a principal estratégia do discurso colonial e de suas narrativas sobre o
(13 29 Z T T £ ~ 3 (3 Z

outro”, é uma forma de conhecimento e identificacdo que vacila entre “o que estd sempre

no lugar” e “algo que deve ser ansiosamente repetido” — algo entre fobia e fetiche.

O ato de estereotipar ndo € o estabelecimento de uma falsa imagem que se torna o
bode expiatério de praticas discriminatérias. E um texto muito mais ambivalente
de projecdo e introjecdo, estratégias metafdricas e metonimicas, deslocamento,
sobredeterminagdo, culpa e agressividade, o mascaramento e cisdo de saberes

‘oficiais’ e fantasmagéricos para construir as posicionalidades e

3 Agradeco a professora Laura Moutinho pela indicacdo que expandiu minha andlise para os discursos
mididticos, além dos institucionais. Aproveito pra sinalizar algumas matérias que a Folha de S. Paulo publicou sobre a
polémica: 1) “OAB diz que MEC insulta cultura brasileira ao vetar livro de Monteiro Lobato”, disponivel em
http://www 1 .folha.uol.com.br/saber/825664-oab-diz-que-mec-insulta-cultura-brasileira-ao-vetar-livro-de-monteiro-
lobato.shtml, acesso em 18/12/2010. 2) “Academia Brasileira de Letras diz ser contra veto a livro de Monteiro Lobato”,
disponivel em http://www 1 .folha.uol.com.br/saber/825774-academia-brasileira-de-letras-diz-ser-contra-veto-a-livro-de-
monteiro-lobato.shtml, acesso em 18/12/2010. 3) “Conselho aguarda informacdo do MEC sobre obra de Monteiro Lobato
para rever parecer’, disponivel em http://www].folha.uol.com.br/saber/828188-conselho-aguarda-informacao-do-mec-
sobre-obra-de-monteiro-lobato-para-rever-parecer.shtml, acesso em 18/12/2010. 4) “Cacada a Monteiro Lobato: prosa de
alta radioatividade”, disponivel em http://www1.folha.uol.com.br/ilustrissima/829987-cacada-a-monteiro-lobato-prosa-de-
alta-radioatividade.shtml, acesso em 18/12/2010.
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oposicionalidades do discurso racista (...). O esteredtipo € a0 mesmo tempo um

substituto e uma sombra. (BHABHA, 2005, p. 125-126).

Serd, entdo, que a questdo central do debate em torno do livro de Monteiro Lobato,

sobre suas representacdes e esteredtipos, diz respeito a que Brasil se estd autorizado a
narrar — € a ensinar?

Diante do exposto, conclui-se que as discussdes pedagdgicas e politicas e as

indagagdes apresentadas pelo requerente ao analisar o livro Cagadas de Pedrinho

estdo de acordo com o contexto atual do Estado brasileiro, o qual assume a

politica publica antirracista como uma politica de Estado, baseada na

Constituicdo Federal de 1988... (Parecer 015/2010, p. 4).

E nesse contexto que se encontram as instituicdes escolares publicas e privadas,
as quais, de acordo com a Lei n® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional), sdo orientadas legalmente, tanto no artigo 26 quanto no artigo 26A
(alterado pelas Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008), a implementarem nos
curriculos do Ensino Fundamental e no Ensino Médio o estudo das contribui¢des
das diferentes culturas e etnias para a formag@o do povo brasileiro, especialmente
as matrizes indigena, africana e européia, assim como a obrigatoriedade do estudo

da histéria e cultura afro-brasileira e indigena. (Parecer 015/2010, p. 4).

Além da temadtica da nacdo, grande parte dos argumentos envolvidos no debate —
independentemente da opinido que professam — constroem-se em torno da ideia de defesa
da democracia e da tolerdncia — principios carissimos tanto a tradicdo iluminista, como ao
discurso atual dos direitos humanos. Os pareceres, por exemplo, indicam que essa
discussdo € parte de um processo de participagdo democratica e controle social, embora
alguns discursos que se contrapdem a eles, como parte do discurso mididtico, tenham
questionado se, por exemplo, retirar o livro Cacadas de Pedrinho do Programa Nacional do

Livro ndo seria um ato de censura. Alguns trechos a seguir ilustram o debate.

10



.E } XI Congresso Luso Afro Brasileiro de Ciéncias Sociais
Diversidades e (Des)lgualdades

‘1\_{ \,f Salvador, 07 a 10 de agosto de 2011.
Universidade Federal da Bahia (UFBA) - PAF I el
XI CONLAB Campus de Ondina

O alerta e a dentincia em relacdo a adogdo desse livro e de outras obras que
apresentem esteredtipos raciais devem ser entendidos como parte do processo
democratico e integram o debate publico e o exercicio do controle social da
educagdo realizado pela comunidade escolar em relagdo a politica e as praticas
educacionais adotadas, quer seja nos niveis federal, estadual, municipal ou

distrital. (Parecer 015/2010, p. 5).

[Floi feita consulta sobre as questdes objeto deste parecer, por meio de
questiondrio encaminhado a grupos do Movimento Negro, a militantes
individualmente, aos Conselhos Estaduais e Municipais de Educacgdo, a
professores que vém desenvolvendo trabalhos que abordam a questdo racial, a
pais de alunos, enfim a cidaddos empenhados com a constru¢do de uma sociedade

justa, independentemente de seu pertencimento racial. (Parecer 003/04, p. 2).

As ideias de reconhecimento e redistribui¢cdo também marcam forte presenga no debate e é

possivel problematizi-las a luz dos argumentos de Nancy Fraser:

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da educagdo, a
demanda da populacdo afrodescendente, no sentido de politicas de agdes
afirmativas, isto €, de politicas de reparacdes, e de reconhecimento e valorizagao

de sua historia, cultura, identidade. (Parecer 003/04, p. 2).

Fraser, no artigo Reconhecimento sem ética? desafia a presuncdo de
incompatibilidade entre reconhecimento e redistribuicdo, apelando para uma nog¢dao mais
ampla de justica. Sua proposta € tomar o reconhecimento como uma questdo de status
social, de maneira que a politica de reconhecimento vise superar a subordinagdo. De acordo
com o “modelo de status” proposto pela autora, a politica de reconhecimento objetiva
desinstitucionalizar padrdes de valoracdo cultural que impecam a participagdo paritdria,
substituindo-os por padrdes que a valorizem. Esse modelo evitaria alguns dos problemas
daquilo que ela denomina como “modelo de identidade”: 1) impediria a essencializac¢do, ao

recusar a visd@o de reconhecimento como valorizagdo da identidade grupal; 2) resistiria a
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tentacdo de substituir a mudanca social pela reengenharia das consciéncias, ao focar nas
normas institucionalizadas sobre as capacidades para a interacdo; 3) valorizaria a interacdo
entre grupos, ao invés do separatismo ou enclausuramento, ao enfatizar a paridade na
participacdo; 4) evitaria a reificacdo da cultura, sem que se negasse sua importancia
politica. O trecho a seguir do Parecer 003/04 parece afinado com essa concepg¢ao de justica
e argumenta tanto em termos da experiéncia do sofrimento, quanto em termos de

participagdo paritdria, atualizando o debate e retirando-o da chave exclusiva da vitimizagao.

Para reeducar as relagdes étnico-raciais, no Brasil, € necessario fazer emergir as
dores e medos que tém sido gerados. E preciso entender que o sucesso de uns tem
o preco da marginalizacdo e da desigualdade impostas a outros. E entdo decidir

que sociedade queremos construir daqui para frente.

Como bem salientou Frantz Fanon, os descendentes dos mercadores de escravos,
dos senhores de ontem, ndo té€m, hoje, de assumir culpa pelas desumanidades
provocadas por seus antepassados. No entanto, t€m eles a responsabilidade moral
e politica de combater o racismo, as discriminagdes e, juntamente com 0s que
vém sendo mantidos a margem, os negros, construir relacdes raciais e sociais
sadias, em que todos cres¢am e se realizem enquanto seres humanos e cidadaos.

Naio fosse por estas razdes, eles a teriam de assumir, pelo fato de usufruirem do

muito que o trabalho escravo possibilitou ao pais.

Assim sendo, a educacdo das relagdes étnico-raciais impde aprendizagens entre
brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebra de desconfiangas, projeto
conjunto para constru¢do de uma sociedade justa, igual, equanime. (Parecer

003/04, p. 5-6).

Consideracoes finais

O argumento que tento refor¢ar aqui € o de que toda forma discursiva € lugar de
poder (constituido performativamente em praticas econdmicas, politicas e culturais e
através delas) e a pratica ndo € apenas produtiva de poder, mas também de resisténcias. Um

olhar atento sobre os debates acerca da temadtica das identidades, diferencas e desigualdades
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na educagdo pode nos revelar essas complexidades e jogar a discussdo para além do senso

comum e do antigo debate sobre se hd ou ndo racismo no Brasil e de que tipo ele seria.

Avtar Brah, em artigo publicado em 2006, problematiza a maneira como a diferenca
€ construida em discursos variados. A partir de um debate que surge na Inglaterra em torno
de quem poderia se enquadrar na categoria ‘“negro”, a autora argumenta que o uso dos
termos, sejam quais forem (negro, indiano, asidtico etc.) é determinado ndo tanto por aquilo
a que se refere, mas por sua fun¢do dentro do discurso, de modo que diferentes estratégias
culminam em diferentes resultados politicos. Assim, “negro” foi uma categoria forjada
tanto no processo de exclusdo e marginalizagdo de imigrantes afro-caribenhos e sul-
asidticos e seus descendentes, quanto na mobilizacdo politica desses grupos, dando origem
a novos lacos de solidariedade e agéncia: “O conceito de diferenca se refere a diversidade
de maneiras como discursos especificos da diferenca sdo constituidos, contestados,

reproduzidos e ressignificados” (BRAH, 2006, p. 374).

A autora, entdo, sugere quatro formas de conceituar a diferenca. A primeira delas é
toma-la como experiéncia — conceito chave no feminismo, sob o lema de que o pessoal e
politico. A experiéncia € uma constru¢do cultural e como tal nao reflete uma realidade pré-
determinada. Trata-se de um processo de significacdo e de constitui¢do do que chamamos
realidade. E pritica de atribuir sentido e estabelecer lutas sobre condi¢des materiais e

também sobre significados. E, portanto, o lugar de formagdo do sujeito e da contestagio.

A diferenca também pode ser analisada como relagdo social — nesse caso, ela é
construida e organizada em relagdes sistemdticas (por meio de discursos econdmicos,
culturais e politicos, além de praticas institucionais). Ou ainda, se pode olhar para a
diferenca como subjetividade e notar que o sujeito nido existe como um dado, mas é
produzido no e pelo discurso. Os sentimentos, emogdes, desejos e fantasias, com suas
multiplas contradi¢des, ndo podem ser compreendidos apenas como imperativos das
institui¢cOes sociais. Logo, a subjetividade ndo € unificada nem fixada, é fragmentada e

constantemente em processo.
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Por fim, a diferenca como identidade: as identidades, compostas por experiéncias,
subjetividades e relacdes sociais equivalem a modos de ser. Identidade € processo, por isso,
seria mais apropriado falar em discursos, matrizes de significado e memdrias histdricas que

formam a base da “identificacio”.
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