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Introducao

Este artigo foi elaborado com base nos dados da pesquisa “Juventudes populares
e projetos de escolarizacdo de nivel superior'”. O projeto foi pensado com base em dois
objetivos complementares: analisar as metodologias de ensino de ciéncias utilizadas em
um pré-vestibular comunitario e mapear os sentidos da educacio escolar presentes entre
estudantes pertencentes as camadas populares, residentes em periferias urbanas da

cidade de Petrépolis, regido serrana do Estado do Rio de Janeiro.

O trabalho privilegia o discurso de jovens” residentes em periferias urbanas,
oriundos de familias com baixo poder aquisitivo e reduzido capital cultural’. O perfil
tracado corresponde ao proposto por Zago (2006) para a reflexdo sobre os jovens pobres
j4 inseridos no sistema superior de ensino®. A autora analisa estudantes egressos de
prés-vestibulares populares, acompanha as experiéncias de insercdo na cultura
universitaria e relativiza a idéia de que o acesso a universidade seria a chave para a

reducdo das desigualdades educacionais relacionadas ao ensino superior.

A universalizagdo da educacdo bdasica € recente no Brasil. Faz parte de um
projeto de nacdo orientado pela expectativa de transformacdo da escola em espaco de
construcdo da igualdade. De acordo com a PNAD de 2007, 97,6% da populagdo com
idade entre 7 e 14 anos j4 estava na escola’. Os nimeros sdo positivos, mas ndo podem
ser analisados como sindnimo de qualidade da escola. Existe algum consenso no campo

educacional sobre as vantagens da universalizacdo e dos desafios trazidos por ela.

' A pesquisa foi coordenada pelo fisico José Abdalla Helayel-Netto (CBPF) e recebeu apoio do CNPq
com a concessdo de uma bolsa de iniciacdo cientifica.

2 Para o debate sobre a categoria Juventude, ver Bourdieu (1983), Minayo et all. (1999), Groppo (2000),
Paim (2002), Novaes (2003), Pais (2003), Kell (2004), Sposito (2005), Rosistolato (2009a, 2009b).

> Para a nocdo de capital cultural, ver Bourdieu (2004, 2001).

* Para uma reflexdo inicial sobre a génese da juventude mal escolarizada, ver Rosistolato, 2010.

> Ribeiro & Koslinski, 2008.
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Antes, a inexisténcia de escolas era o foco. Atualmente, a qualidade do ensino parece

ser o principal desafio.

Neste sentido, € necessario salientar que a escola, mesmo universalizada, fora
criticada como locus da reprodugdo de desigualdades sociais, principalmente quando o
escopo de suas acdes sdo grupos sociais pertencentes as camadas populares. Ribeiro e
Koslinski (2008) identificam trés geragdes nas andlises sobre a relacdo entre escola,
igualdade e mobilidade social. Enquanto a primeira geragao enfatizou a impossibilidade
de a escola reverter desigualdades socio-econdmicas pré-existentes entre os alunos, a
segunda demonstrou que a escola pode fazer a diferenca nos resultados escolares. Os
autores percebem a consolidagdo de uma terceira geracdo que visa conjugar as

abordagens da sociologia da educacdo as da sociologia urbana.

A terceira geracdo de estudos, identificada por Ribeiro & Koslinski (2008), parte
da hipdtese de que a organizacdo social do territério produz efeitos sobre as condicdes
efetivas de escolarizagdo de criancas e jovens. Ha trabalhos desenvolvidos com base
nesta premissa que permitem refletir sobre o cendrio educacional que se apresenta a
jovens residentes em periferias urbanas que desejam se apropriar dos saberes oferecidos
pelas escolas para a consolidagdo de seus projetos de vida. No caso do Rio de Janeiro
(Alves, Franco Junior & Ribeiro, 2009), de Sdao Paulo (Torres, Bichir, Gomes &
Carpim, 2008) e Belo Horizonte (Soares, Rigotti & Andrade, 2009), guardadas as
especificidades da organizacdo espacial de cada cidade, a relacdo entre segregacdao
residencial e desigualdade escolar é recorrente. Escolas localizadas em periferias
urbanas ou em favelas tendem a produzir resultados inferiores quando comparadas
aquelas localizadas em regides centrais. No caso especifico do Rio de Janeiro,

estudantes residentes em favelas correm maior risco de enfrentarem distor¢do idade-

série e evasio escolar.

O foco das pesquisas orientadas pelos pressupostos da terceira geracdo de
estudos tem sido as relagdes entre os estudantes e as escolas que fornecem educagdo
basica. A énfase recai sobre a transmissdo da cultura escolar e sua recepcao, medida

através dos resultados obtidos por estudantes em testes padronizados, aplicados durante
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as avaliagcOes nacionais e locais®. O corpo discente é o escopo e a principal medida de
eficdcia das politicas publicas voltadas para a equalizacdo das oportunidades e a

conseqiiente diminuicao das desigualdades educacionais.

Os resultados indicam que trajetérias de escolarizacdo em escolas publicas e
periféricas impedem ou atrapalham a consolidacdo dos saberes considerados basicos,
inclusive para a superagdo do vestibular das universidades publicas. Cabe perguntar o
que ocorre quando estudantes formados no sistema publico desejam utilizar o capital
escolar adquirido durante a educacdo bdsica para orientar suas acdes posteriores,
direcionadas para o acesso ao ensino superior. Quais as representacdes sobre a educagdo
escolar adquirida durante a formacdo bdasica? Quais as dificuldades e estratégias
escolhidas para inser¢do no ensino superior? Quais as possibilidades de insercdo no
universo simbdlico da academia? Quais as escolhas possiveis no campo de

possibilidades de formacdo profissional?

O projeto de pesquisa que deu origem a este artigo foi pensado com base nestas
questdes. A cidade de Petrépolis foi escolhida porque os pesquisadores t€m insercao
consolidada no dnico pré-vestibular popular em atividade no municipio’. Trata-se de um
movimento popular organizado com o objetivo de contribuir com a preparacdo de
jovens pobres que desejam prestar vestibular para o sistema ptiblico de ensino superior®.
Além disso, entendemos que a andlise das trajetdrias de estudantes pobres que desejam
estudar em universidades publicas e residem em uma cidade onde elas nao existem’
permite ampliar as reflexdes sobre a temdtica. Os estudantes analisados tém uma

barreira extra a superar. Depois da aprovagdo, precisam se organizar para encontrar

® As avaliacdes nacionais sdo realizadas pelo Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB/Prova
Brasil). O Estado do Rio de Janeiro realiza as avaliagdes pelo Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
do Estado do Rio de Janeiro (SAERJ) e o Municipio do Rio de Janeiro tem por base a Prova Rio.

7 O mesmo pré-vestibular foi campo de pesquisa para outras temdticas. Ferreira (2007) realizou uma
investigacdo onde discutiu as concepcdes de justica social e desigualdade presentes em movimentos
populares que utilizam a educacdo como instrumento coletivo de mudanga social.

® O curso foi fundado em 1994, como um Niicleo do Pré-Vestibular para Negros e Carentes (PVNC) e
ainda mantém relacdes com outros Nucleos e com a coordenagdo geral do movimento. No entanto, guarda
especificidades que o distinguem dos outros Nucleos; a principal € a ampliacdo da disciplina “cultura e
cidadania”, desenvolvida em todos os cursos do PVNC, com a inclusio do debate sobre ciéncia na
sociedade brasileira. Em Petrépolis, a disciplina atualmente é organizada em torno de trés temadticas:
“ciéncia, cultura e cidadania”. Para uma reflexdo sobre o movimento Pré-Vestibular para Negros e
Carentes, ver Ferreira (2007), Honorato (2005) e Maggie (2001).

? Atualmente a cidade de Petrépolis conta com um Centro Federal de Educagdo Tecnolégica — CEFET e
convénios com o consércio CEDERIJ. Estas possibilidades ainda ndo estavam consolidadas no momento
da realizacdo do trabalho de campo.
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meios de subsisténcia em contextos ndo alcancados por suas redes de solidariedade

familiar.

A metodologia utilizada é qualitativa, composta por observacdes etnograficas,
realizacdo de entrevistas e aplicacdo de questiondrios. A opg¢do por questiondrios
ocorreu devido a identificacdo da intensa circulagdo de estudantes. Trata-se de um pré-
vestibular popular, administrado por e para jovens pobres, egressos de escolas publicas.
Funciona aos finais de semana e feriados e atende a um niimero reduzido de estudantes
porque recebe apenas uma turma por ano letivo. Nao foi possivel, at¢é o momento,
elaborar estatisticas da circulac@o dos estudantes porque mesmo aqueles que abandonam
as aulas por longos periodos, retornam as vésperas do vestibular ou comparecem

esporadicamente.

O grupo de pesquisa aplicou 46 questiondrios na turma de ingressantes de 2008.
O questiondrio foi construido com o objetivo de mapear o perfil sécio-econdmico e
cultural dos estudantes, suas trajetérias escolares e a relacdo com os saberes
disciplinares, as justificativas para a escolha do pré-vestibular e as expectativas de
inser¢@o no ensino superior. O que se pretende neste artigo € analisar as justificativas da
op¢ao por um pré-vestibular popular. A questdo se justifica porque em um primeiro
momento € possivel pensar que os estudantes pobres buscam cursos populares
simplesmente porque sdo gratuitos. A pesquisa, no entanto, indica que embora a
gratuidade seja importante, hd outros elementos que fazem com que os jovens escolham,
especificamente, aquele pré-vestibular para estudar. E possivel identificar, com base nos
dados, algumas questdes relacionadas a cultura da cidade de Petrépolis e ao lugar
ocupado por este movimento social nas representagdes sobre o campo de

possibilidaldes10 de acesso ao ensino superior, presente no horizonte dos estudantes.
Analise sécio-antropologica da educacao no Brasil

As andlises das relagdes entre as classes populares e a cultura escolar no Brasil
também podem ser vistas como resultado da consolidacdo do debate entre ciéncias
sociais e educacdo. Elas tém privilegiado as dificuldades enfrentadas por estudantes

pobres na educagdo basica (Rocha & Perosa, 2009; Lavinas & Barbosa, 2000), a relagdo

!9 Para o debate sobre as nogdes de “projeto” e “campo de possibilidades”, ver Velho (1999).
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entre segregacdo residencial e desigualdades educacionais (Alves, Franco Junior &
Ribeiro, 2008), o prestigio escolar entre camadas populares (Costa, 2008; Costa e
koslinski, 2006), o prolongamento da escolarizac¢do e as novas formas de desigualdades
sociais (Zago, 2007), a relacdo entre desempenho escolar, género e raca (Carvalho,
2003, 2001), a recepcao de politicas publicas no cotidiano escolar (Rosistolato, 2011,
2009a, 2009b), entre outros temas. Estes estudos tém privilegiado um objeto especifico:
a escola e a visdao dos atores sociais que a compdem sobre a prépria escola, além do
discurso daqueles que pertencem a intelligentsia formada para pensar sobre o fenomeno
educacional. O crescimento da andlise sdcio-antropoldgica da educacdo tem sido
significativo e as interfaces com temas cldssicos da sociologia e da antropologia
permitem reflexdes substanciais sobre a realidade social brasileira e as expectativas

. N ~ 11
relacionadas a educacao .

A legislacdo brasileira classifica o ensino fundamental como obrigatdrio para a
populacdo em geral. Independente de crenca religiosa, sexo, cor ou posicdo social,
criangas e adolescentes em idade escolar t€m de estar na escola. Os sistemas escolares
visam a distribuicao igualitdria de oportunidades de escolarizacdo, mas nao impedem a
construcgdo e circulacio de representacdes sobre as escolas individualmente e do sistema
como um todo. Também ndo conseguem romper com ldgicas de organizagcdo que
hierarquizam as escolas e geram expectativas diferentes com relacdo a possibilidade de
as escolas contribuirem com a modificacdo de trajetérias e destinos sociais. Entre as
camadas populares hd grupos que desvalorizam a escola como espaco de formacdo e

outros que a percebem como institui¢do fundamental para a formacdo de seus filhos.

Costa (2008) realizou uma pesquisa sobre o significado social da escola entre as
camadas populares e percebeu a constru¢do de hierarquias que supervalorizam e
sobrevalorizam escolas do sistema municipal de educacdo do Rio de Janeiro, criando
um gradiente de prestigio entre as unidades escolares. O autor indica que o prestigio das
escolas constréi, tanto no plano das representacdes quanto das prdticas sociais,
diferencas significativas entre instituicdes escolares pertencentes a mesma rede publica

de ensino. Enquanto algumas sdo disputadas por pais e maes que desejam oferecer o que

0 crescimento deste debate ocorre, principalmente, em programas de pés-graduagdo em educagio. Nio
€ possivel dizer o mesmo sobre os programas de pds-graduagdo em ciéncias sociais. Para este debate, ver
Costa & Nogueira, 2009; Costa & Silva, 2003; Silva, 2001.
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consideram uma boa educacdo para seus filhos, outras sdo estigmatizadas como
depdsitos de criangas e renegadas pela populacdo que as percebe como ultima
alternativa. O autor indica que a andlise das diferencas entre as escolas mais e menos
prestigiadas permite perceber a presenca de um tipo de elite entre estudantes que
tecnicamente seriam iguais por pertencerem a mesma rede de ensino e, acrescente-se, a

mesma camada social.

As diferencas de desempenho entre escolas que atendem ao publico pertencente
as camadas populares indicam a pluralidade e diversidade de sentidos atribuidos a
educagio escolar garantida pelo Estado. E possivel relativizar algumas idéias como rede
de ensino, sistema de ensino e sua relacdo com a distribui¢do igualitdria de educagdo. O
foco da pesquisa realizada por Costa (2008) é o ensino fundamental, mas talvez seja

possivel ampliar as andlises para o ensino médio.

A conclusdo da educagdo bdsica pressupde algum grau de homogeneidade
escolar entre os jovens egressos. Porém, como a pesquisa de Costa (2008) indica, ha
hierarquias de prestigio entre as escolas que compdem redes de ensino, o que permite
deduzir que ha também significativas diferencas na formacdo dos estudantes que
acessam escolas com maior ou menor prestigio. O diploma de conclusdo do ensino
médio habilita os egressos para os concursos nacionais de acesso ao ensino superior
publico e também as sele¢des promovidas pelas universidades privadas. Com base na
pesquisa realizada por Costa (2008), é possivel dizer que estudantes formados em
escolas publicas de pouco prestigio, além de enfrentarem estudantes recém-saidos de
escolas particulares, terdo de disputar com estudantes egressos do mesmo sistema, mas
melhor preparados porque formados em escolas publicas de maior prestigio. Percebe-se
um processo de estratificagcdo onde os egressos de escolas publicas de pouco prestigio
ocupam as posi¢cdes menos privilegiadas e tém seus campos de possibilidades
reduzidos. Em alguns casos, os estudantes precisam comegar a aprender no momento
em que saem da escola, iniciando um novo processo de escolarizacdo, desta vez fora da

escola.

Escolarizaciao em espacos nao-escolares?
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As pesquisas citadas focalizam os processos educacionais realizados em espagos
formais, legalmente habilitados a fornecer educacdo para criangas, adolescentes e
jovens. H4, no entanto, processos educacionais que se desenvolvem sem qualquer
relagcdo direta com a legislacdo educacional brasileira. Sdo espagos de formacdo onde
nenhum estudante ou professor tem qualquer obrigacdo de permanéncia; também nao
fornecem diplomas ou certificados e ndao podem ser utilizados em curriculos ou
concursos publicos. Porém, t€ém dois objetivos articulados: contribuir para que
estudantes pobres sejam aprovados no vestibular das universidades publicas brasileiras
e, como conseqiiéncia l6gica, combater as desigualdades de acesso ao ensino superior
no Brasil. Embora nao sejam formais, dialogam com o sistema porque re-ensinam 0s

conteddos que deveriam ter sido aprendidos na educagio basica.

Sao muitas as diferengas entre estes espacos de formagao e as escolas de ensino
fundamental e médio. Nao existem provas, notas, listas de presenca, aprovagao,
reprovacao, curriculo minimo, em alguns casos nao hd sequer uma estrutura que lembre
uma sala de aulas. Os professores ndo sdo obrigados a cumprir nenhum programa, os
estudantes ndo sdo obrigados a realizar nenhuma tarefa e nao estdo sujeitos a san¢des
caso ndo freqiientem as aulas. Os objetivos manifestos por professores e coordenadores
sdo a preparacdo dos alunos para o vestibular, a contribui¢do para a democratizacdao do
acesso ao ensino superior e a defesa de uma posicao politica sobre o acesso ao ensino

superior e o enfrentamento das desigualdades sociais.

A consolidacdo dos objetivos depende, basicamente, do trabalho dos professores
e coordenadores e do esfor¢o individual dos estudantes para a superagdao dos déficits
educacionais trazidos dos ensinos fundamental e médio. O vestibular € apresentado
como uma barreira a ser vencida individualmente e categorias como “responsabilidade
individual”, “superagdo”, “independéncia”, “individualiza¢do” sdo utilizadas para

incentivar os estudantes a assumirem sua formag¢ao como um projeto de vida individual.

Mas qual seria a relacdo entre as pesquisas em sociologia e antropologia da
educagdo e os pré-vestibulares populares? Estes movimentos ndo sdo espagos formais
de educacdo e seria muito complicado produzir estatisticas de sucesso ou fracasso
escolar com base em sua andlise porque uma das caracteristicas principais dos

movimentos ¢ a rotatividade de alunos e professores. Porém, € possivel dizer que os
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cursos de pré-vestibular trabalham com o resultado final dos processos formais de
educagdo. Os estudantes sdo jovens que passaram todo o periodo de escolarizagdao
formal inseridos no sistema publico e trazem dificuldades que os professores

identificam genericamente como “primdrias”.

Mesmo assim, hd sucessos individuais marcados pela superacdo do vestibular e
conclusdo de cursos de graduagdo e pds-graduacdo. Acreditamos que a reflexdo sobre
este modelo de educagado fora da escola pode contribuir com o debate sobre os sistemas
formais de escolariza¢do. A andlise das representacdes sobre a escola e o que ela pode
oferecer, apresentadas por jovens que mesmo tendo clareza da precariedade de sua
formacdo bdsica decidem potencializar seu capital escolar para dar sequéncia aos
estudos no nivel superior, indica que os sistemas formais de escolariza¢cdo, mesmo

precdrios, conseguem criar expectativas de escolariza¢ao de longa duragao.
Justificativas para a escolha do pré-vestibular popular

Antes de iniciar a exposi¢ao das justificativas apresentadas pelos estudantes é
necessario dizer que entre os entrevistados havia 30 do sexo feminino e 16 do sexo
masculino. Nem todos tinham concluido o ensino médio; 12 estavam no terceiro ano €
dois ainda no segundo ano. Os estudantes que ndo tinham terminado o ensino médio
eram minoria porque o movimento privilegia jovens que tenham concluido esta fase de
escolarizacdo. A excec¢do sustenta-se no fato de os estudantes em fase de conclusao
também poderem ser classificados no perfil estabelecido pela coordenacdo para
admissdo. Todos sdo oriundos de familias com baixa escolarizagdo e baixo capital
cultural, possuem renda familiar inferior a trés saldrios minimos, sdo egressos de
escolas publicas e, na maioria dos casos (42), os primeiros de suas familias com

possibilidades de disputar o vestibular.

O questiondrio indagava sobre os motivos que orientavam sua opg¢ao pela
continuidade dos estudos e, especificamente, pela freqiiéncia a um pré-vestibular
popular. Uma hipétese orientou a formulagdo do questiondrio: acreditivamos que nao
somente questdes financeiras stricto sensu faziam com que os jovens buscassem este
espaco de formagdo. A hipdtese foi confirmada em parte porque embora as questdes

financeiras tenham presenca marcante nas falas dos estudantes, hd outras expectativas
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sustentadas pela legitimidade deste pré-vestibular na cidade de Petrépolis. Os jovens
enfatizaram o reconhecimento do curso, a capacitacdo dos professores e a “ideologia do

curso” como as principais bases orientadoras de suas decisoes.

A reputacdo do curso em Petrépolis foi construida nos ultimos dezesseis anos
por meio da veiculacdo de matérias na midia local e por visitas realizadas anualmente
nos colégios estaduais durante o periodo de inscri¢des. Seu reconhecimento, no entanto,
deriva da construcdo de redes de solidariedade entre professores, ex-estudantes e
familiares, que além de contribuirem na divulgacdo, incentivam outros jovens a
ingressar no curso. Ha casos em que irmaos, primos e amigos de infancia e/ou de escola
procuram a coordenacdo do curso orientados por seus parentes ou amigos que estudam
ou estudaram no mesmo espago e, em alguns casos, se encontram na Universidade.
Estas redes se mantém durante o periodo de formacao e contribuem para a permanéncia
dos estudantes, principalmente os mais pobres. A fala de um dos alunos exemplifica

este processo. Ele diz que conheceu o pré-vestibular:

“porque minha mae falou e elogiou tanto o curso que
acabei me interessando e vim conhecer e adorei”.

Este caso nao foi o primeiro em que adultos, como a mae do entrevistado,
buscaram o pré-vestibular para retomar os estudos. H4, inclusive, alguns casos que
passaram a fazer parte da memoria do curso, como o de uma senhora com mais de
sessenta anos, mae de um professor de histdria, que concluiu os estudos supletivos com
o apoio dos professores do curso, prestou vestibular, passou, concluiu a graduacio e
atua como psicéloga na cidade de Petrépolis. Ha também uma assistente social que,
depois de formada, trabalhou com as novas turmas até assumir um cargo na prefeitura
da cidade. Estas historias individuais sdo contadas e recontadas a cada ano com o
objetivo de incentivar os estudantes recém-chegados a permanecerem até o final do

curso e enfrentarem o vestibular.

As histérias individuais e coletivas transcendem os espacos do curso e s@o
difundidas entres estudantes e nao estudantes de forma que alguns candidatos justificam
99 <¢ 99 ¢

suas op¢des com respostas genéricas como “fiquei sabendo”, “ouvi falar”, “todo mundo

fala”. Algumas entrevistas expressam este tipo de construcao quando informam que:
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“Segundo fiquei sabendo que o trabalho que o grupo
faz é oOtimo e seria o ideal para tentar uma
Universidade Federal”.

“Por que vdrias pessoas que eu conheco estio na
Universidade”

“Pela referéncia que se tem dele”

Este reconhecimento se estende aos professores. O corpo docente € flutuante,
mas ha professores que podem ser classificados como permanentes. Um dos mais
reconhecidos trabalha no curso desde a primeira turma. E um profissional com sélida
formagdo em sua 4rea, que atua no sistema nacional de pds-graduacdo em ciéncias
exatas e dedica parte de seu tempo ao trabalho em cursos populares. Os estudantes
reconhecem a titulacdo dos professores, mas salientam principalmente o modelo de
relac@o professor/aluno estabelecido no curso. Trés estudantes afirmam que escolheram

O Curso

“por causa das condi¢cdes que sdao boas e os
professores sdo muito atenciosos € porque eu ja
conhecia pessoas que ja estudavam aqui e que falam
muito bem”.

“[porque] ouvi muitas coisas boas sobre este curso e
também que a taxa de aprovados é muito grande,
nao s6 pelo esforco de quem estuda aqui, mas
também pela dedicacdo dos professores”.

“porque achei que € muito legal o trabalho dos
professores e importante para as pessoas menos
favorecidas”™.

z

A “ideologia” do curso é o terceiro elemento citado como orientador das
escolhas. Optamos por manter o termo entre aspas por tratar-se de categoria nativa. No
decorrer da observacdo foi possivel perceber a veiculacdo de slogans como “nossa
ideologia €, “essa € a ideologia do curso”, “precisamos manter nossa ideologia”. Em
cada caso, o termo ganha significados bastante peculiares, inclusive quando relacionado
a mudancas de comportamento. Ao mesmo tempo em que alguns estudantes afirmam
terem gostado da “ideologia do curso”, explicam que desejam mudar suas vidas e suas

perspectivas com relacdo a educagdo de nivel superior e o futuro. Dizem, inclusive, que
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sabiam que o curso teria a capacidade de mudar suas vidas. Algumas falas expressam

esta interpretacao.

“Desde o inicio do ensino médio estava preocupado
em fazer um pré-vestibular, fiz algumas pesquisas e
iria fazer no pré do Dom Pedro II, contudo, vi que o
PVNC mudaria minha vida a partir do dia da
palestra de apresentacao, pois ndo € apenas um curso
e sim familia onde cada um vencerd com o préprio
esforco, mas a evolugdo acontece através do
compartilhamento de conhecimentos”.

“Por que o PVNC ndo me prepara apenas para o
vestibular, mas também para a vida”.

“Por que quero continuar e trilhar meu caminho para
a vida de grande sucesso”.

“Ap0s a primeira palestra me fez entender que seria
um movimento que acreditaria nos meus ideais
ajudando- me a construir um futuro melhor”.

As falas permitem afirmar que embora todos os estudantes sejam pobres, nao
escolheram o curso exclusivamente porque ndo teriam como pagar qualquer outro pré-
vestibular. A reputagdo do movimento como um todo e das pessoas que o compdem &
um elemento definidor de projetos individuais sustentados pela crenca de que € possivel
superar deficiéncias de escolarizacdo através da insercdo em um espaco coletivo de

formacao.

A coordenacdo, os estudantes e professores veteranos contribuem com a
constru¢do desta representacdo sobre o curso. As memorias do movimento e das pessoas
que obtiveram sucesso no ensino superior sustentam narrativas mistas onde o incentivo
a superacao individual, vista como vitdria coletiva, se transforma em elemento de
sustentacdo de um discurso homogéneo que privilegia o processo de formac¢do em
detrimento do resultado final. H4, € claro, a expectativa de que todos passem no
vestibular, mas a possibilidade de estabelecer contato com a producao de conhecimento
cientifico ao invés da formacdo massificada oferecida por outros cursos de pré-
vestibular € enfatizada por todos os professores, inclusive por aqueles que também

ministram aulas em cursos pagos. Quando indagado sobre os motivos que o levavam a
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ensinar no curso, um dos professores entrevistados, que também dé aulas em cursos
pagos, afirmou que “a primeira motivagao € estar participando de algo que pode mudar
a vida das pessoas. Essa € a primeira motivagao. Mas também poder falar sobre fisica

: 12
para pessoas que querem ouvir sobre fisica .

A oposicdo estudante/professor ganha novos significados nos prés-vestibulares
populares. Alguns professores sdo ex-alunos que conseguiram aprovacdo e passaram a
dar aulas; outros sdo professores do ensino superior que acreditam na capacidade do
curso em formar bons pré-universitarios. Had também professores da rede publica, em
alguns casos convidados por seus ex-alunos'®. Todos sdo voluntdrios e entendem que a
estrutura do pré-vestibular é diferente de uma escola, o que permite relagdes menos
verticalizadas entre alunos e professores. Os docentes, inclusive, apresentam com
orgulho os ex-alunos que passaram a ser professores quando iniciaram a graduacio.
Estas biografias individuais sdo citadas como exemplos de sucesso e inseridas na
biografia coletiva do pré-vestibular. Assim, a memdria coletiva do curso, no sentido
proposto por Halbwachs (1990), € construida diariamente por aqueles que permanecem
como professores e também por outros que obtém aprovacdo no vestibular, nao

retornam, mas sdo apresentados como exemplos de sucesso.

Consideracoes Finais

A andlise das motivacdes para a escolha do Pré-Vestibular teve por objetivo
indicar aspectos das trajetorias de egressos do sistema publico de educacao que decidem
investir em projetos de escolariza¢do de longa duracdo. O texto analisou as expectativas
de jovens que ndo teriam, a principio, projetos de escolarizagdo de nivel superior em
seus destinos sociais. A tentativa de entrada na Universidade, no caso especifico dos
estudantes analisados, depende de outras mudancas sem as quais o projeto nao se torna
vidvel. E necessdrio migrar, abrir mdo da seguranca proporcionada pela rede de relacdes
de afinidade e parentesco da cidade natal e contar com outras redes estabelecidas por

jovens que os antecederam no mesmo espago de formacao.

' A visdo dos professores sobre os processos de ensino/aprendizagem serd apresentada em outro
momento.
"> Sobre os professores que atuam em cursos comunitarios, ver Zago (2009).
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O curso analisado possuiu estatisticas referentes ao nimero de estudantes que
passaram no vestibular entre 1995 e 2004. Ferreira (2007) indica que entre 1995 e 2004,
o curso manteve indices de aprovacao que variam de 16,21% - menor indice, obtido em
1999, a 34,28% - maior indice, obtido em 1995/1996. Durante os anos analisados houve
variagcOes entre os indices, mas eles nunca foram inferiores a 16,21% e nem superiores a
34,28%. E necessério frisar que os dados sio referentes aos estudantes que concluiram o
curso e, efetivamente, passaram no vestibular de alguma universidade publica ou
particular com bolsa. Os dados organizados por Ferreira (2007), as observacgdes
participantes e as entrevistas ja realizadas permitem afirmar que o curso, em dezesseis
anos, aprovou estudantes para as melhores Universidades do Brasil, mesmo antes das
politicas compensatérias, mas nao € possivel saber quantos concluiram os cursos de
graduacao que escolheram.

Entender estes resultados permite refletir sobre as mudancas na distribui¢do de
oportunidades educacionais de nivel superior no Brasil, e sobre as potencialidades
presentes em movimentos sociais organizados com o objetivo de educar aqueles que ja
saifram da escola. Os dados indicam que mesmo com déficits educacionais reconhecidos
por eles proprios, os estudantes estabelecem metas e estratégias para a formacgdo de
nivel superior, e contam com as redes de solidariedade estabelecidas com e no Pré-
Vestibular'®. Estas redes aparecem como elemento fundamental para a viabilizacdo dos

projetos individuais de formagdo universitdria.
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