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INTRODUCAO

Este artigo, fundamenta-e em dados colhidos em pesquisa financiada pelo CNPq
que se iniciou em agosto de 2010, e que tem como objetivo principal analisar na esfera
do cotidiano as discussdes e praticas que perpassam o Ensino Religioso nas escolas
publicas estaduais e municipais de Recife e Olinda em Pernambuco. Assim, procuramos
sublinhar questdes vinculadas a pluralidade, identidade, diferenca e alteridade religiosa
com o fim de verificar possiveis atitudes de (in) tolerancia envolvendo o ensino das
religides. Salientamos também, formas e resisténcias ao Ensino Religioso nas escolas
publicas, igualmente, a insisténcia em se reduzir o Ensino Religioso a religido. Neste
aspecto, reitera-se que ha muito que o Ensino Religioso € alvo de um forte debate em
nivel nacional que envolve varios Estados da Federac@o e que implica numa tentativa de
deslegitimar o espago dessa disciplina. Pernambuco, ndo estando de fora desse debate,
possui especificidades que o caracterizam de maneira singular no que tange a essa
discussdo.

Assim, de inicio faz-se pertinente registrar que este Estado ndo possui grandes
normatizacdes sobre este tipo de ensino; o que existe de fato é uma resolugdo deliberada
pelo Conselho Estadual de Educacdo de Pernambuco, datada de 09 de maio de 2006,
que afirma que o Ensino Religioso deve ser ofertado pelos sistemas de ensino, sendo
facultativo para os (as) alunos (as) e ele deve ser ministrado de modo interconfessional,
ou seja, deve ser dado de forma a atender aos interesses das vdrias confissdes, sem

proselitismo; isto pode ser conferido no texto abaixo:
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Art. 2° - O Ensino Religioso (ER), parte integrante da formagdo bdésica do
cidadao, é componente curricular do ensino fundamental das escolas publicas
do Sistema de Ensino do Estado de Pernambuco e tem como objeto a
compreensdo do fendmeno religioso presente historicamente nas civilizagdes
e culturas, expresso em manifestagdes religiosas. Art. 3° — O ER, de
matricula facultativa, terd carater interconfessional e expressard a diversidade
cultural-religiosa da sociedade brasileira, distinguindo-se da “doutrina¢do”,
nos conteddos e nos objetivos, excluindo qualquer conteddo, linha ou forma
de proselitismo, garantindo o respeito as crengas de cada individuo e o direito
subjetivo de ndo professar qualquer credo religioso (CEE-PE, 2006)

Dessa forma, até o presente momento, fora essa deliberac¢do, oficialmente nao
temos legalmente mais nenhuma politica publica que verse sobre essa questio neste
Estado; contudo, apesar de enxuta, a resolucdo versa sobre quais os conteidos que

devem ser utilizados neste tipo de ensino:

Art. 4° - Os contetdos de ER definidos pela escola de acordo com seu projeto
politico-pedagégico, observando-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Fundamental, subordinam-se aos seguintes pressupostos: a) da
concepgdo de conhecimento humano em suas diferentes formas, das relacdes
entre ciéncia e fé, da interdisciplinaridade e da contextualizacio como
principios estruturadores da organizac¢do curricular; b) da compreensdo da
experiéncia religiosa do ser humano, manifesta nas diversas culturas em
todos os tempos, reconhecendo o transcendente e o sagrado, através de fontes
escritas e orais, ritos, simbolos e outras formas de expressdo, identificadas e
organizadas pelas tradicdes religiosas; ¢) do reconhecimento dos principais
valores éticos e morais presentes nas tradi¢des religiosas e sua importancia
para a defesa e a garantia da dignidade do ser humano, a promogdo da justiga
e da solidariedade entre as pessoas e os povos, a convivéncia harmoniosa
com a natureza e a criacdo de cultura de paz; d) da compreensdo das varias
manifestagdes de vivéncias religiosas presentes na sociedade brasileira, cujo
conhecimento deve promover a tolerdncia € o convivio respeitoso com o
diferente e o compromisso sociopolitico com a eqiiidade social em nosso
pais; e) do reconhecimento da diversidade de experiéncias religiosas dos
participantes do ambiente escolar e das formas de didlogo existentes entre as
religides e destas com a sociedade contempordnea. § 1° - Na vivéncia da
matriz curricular da escola, os conteudos de ER serdo trabalhados de forma
articulada com os das outras dreas de conhecimento (ID.).

E também, sobre que tipo de profissional deve ministra-lo:

Art. 5° - A formagao dos docentes para o magistério de ER dar-se-4 em curso
superior de licenciatura em Ciéncias da Religido ou correspondente,
autorizado ou reconhecido pelo sistema de ensino competente. § 1° - Na falta
de professor habilitado nos termos do caput, admitir-se-4 para o magistério de
ensino religioso, por ordem de prioridade, o que comprove as seguintes
condigdes: a. conclusdo de curso de bacharelado em Ciéncias da Religido ou
Teologia, autorizado ou reconhecido na forma da lei, e de curso
complementar de formacdo pedagdgica devidamente apostilado em seu
diploma ou certificado por entidade de educag@o superior ofertante de curso
de licenciatura, integrante de qualquer dos sistemas de ensino; b. conclusio
de curso de licenciatura na drea de ciéncias humanas, de pedagogia ou
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normal superior e de curso de pés-graduacdo stricto sensu em Ciéncias da
Religido ou similar, autorizados ou reconhecidos por sistema de ensino; c.
conclusdo de curso de bacharelado na drea de ciéncias humanas e de curso de
pos-graduagdo stricto sensu em Ciéncias da Religido ou similar autorizados
ou reconhecidos por sistema de ensino; d. conclusdo de curso de licenciatura
na drea de ciéncias humanas, pedagogia ou normal superior e de curso de
pos-graduagdo lato sensu em Ciéncias da Religido, legalmente autorizados ou
reconhecidos; e. conclusdo de curso de bacharelado na 4drea de ciéncias
humanas e de curso de pds-graduacdo lato sensu em Ciéncias da Religido ou
similar e também de curso complementar de formacdo pedagdgica
devidamente apostilado em seu diploma ou certificado por entidade ofertante
de licenciatura integrante de qualquer dos sistemas; f. conclusdo de curso
livre de bacharelado ou de licenciatura em Teologia, acrescido de curso
complementar de formacdo pedagédgica realizado com base no Parecer
CNE/CES 063/04, certificado por entidade de educacdo superior credenciada
pelos sistemas de ensino. g. conclusdo de curso superior de graduagdo,
legalmente valido e de curso de formagao religiosa com carga horaria minima
de 180 horas, para ensino nos anos finais do Ensino Fundamental e conclusio
de curso normal médio e de curso de formagdo religiosa com carga hordria
minima de 90 horas , para ensino nos anos iniciais, segundo a opcdo
constante no projeto pedagdgico da escola (ID.).

Todavia, se no campo normativo as decisdes possuem certa consisténcia, no da
fiscalizacdo das praticas, as atitudes sdo frouxas e desatentas posto que, as proprias
Secretarias de Educacdo estadual e municipais de Recife e Olinda, admitiram, em
entrevistas realizadas com alguns de seus representantes, o0 ndo acompanhamento acerca
do cumprimento da resolu¢do de 09 de maio de 2006. Este tipo de postura repercuti no
campo do que € vivenciado nas escolas e nas salas de aulas, tendo em vista que o que se
verificou/verifica foi/€ um descaso enorme com esse tipo de ensino.

Isto é o que aponta nossos resultados parciais, colhidos nas visitas feitas até o
momento a 08 escolas estaduais de Recife e Olinda, dentre estas, 02 do centro e 02 da
periferia de Recife e igualmente, 02 do centro e 02 da periferia de Olinda; assim como,
04 municipais de Olinda (02 do centro e 02 da periferia) e 04 municipais de Recife (02
do centro e 02 da periferia)l, totalizando 16 escolas; nestas, observou-se que a resolucao
de 09 de maio de 2006, deliberada pelo Conselho Estadual de Educacdo de Pernambuco

nao vem sendo cumprida a medida que o ER:

" O critério centro e periferia foi realizado no sentido de se buscar estabelecer um paralelo entre aquelas
escolas que possuem um contingente de alunos oriundos de vdrias localidades, como sdo aqui as escolas
de centro, e aquelas que agregam mais discentes de comunidades especificas, no caso as periféricas.
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a) nio vem sendo dado de forma plural e sem proselitismo, implicando, quando
dado, em doutrinacdo religiosa e privilégio de determinadas religides sobre as
demais (no caso aqui especificamente privilégio das religides cristas de vertente,
especialmente catdlica e evangélica pentecostal e neopentecostal sobre as
demais), o que gera como seqiiela auséncia de alteridade e mal trato com as
diferengasz;

b) isso € evidenciado na falta de preparacdo dos professores que procuram dar essa
disciplina apenas com o intuito de completar sua carga hordria; a grande maioria
que ministra esse ensino nas escolas visitadas tem formacao na drea de Letras e
de 31 professores que dao essa disciplina entrevistados até o momento, 42,3%
ndo sabe fazer a distingdo entre Ensino Religioso Confessional,
Interconfessional e Supraconfessional;

c) € evidenciado também no descaso dos diretores de escolas que muitas vezes
fortemente influenciados por uma perspectiva secular, ndo entendem esse tipo de
ensino numa perspectiva sécio-cultural;

d) € evidenciado também no descaso dos préprios alunos que tendo o direito a um
Ensino Religioso facultativo, muitas vezes, optam por ndo colocar essa

disciplina em sua grade de matérias.

Desse modo, “A garantia da justica religiosa, representada pelo dever do Estado em
promover a igualdade e o respeito as tradicdes sociais brasileiras no campo religioso,
ndo permite a hegemonia de algumas crencas em detrimento de outras” (DINIZ,
LIONCO & CARRIAO, 2010, p. 54), no entanto, a auséncia de um controle
institucional, associado ao preconceito, a ma formacao e a indiferengca com esse tipo de
ensino, tem conduzido a escola publica em Pernambuco ao proselitismo religioso,
pratica esta que ao ndo promover a diversidade religiosa, compromete valores centrais
da democracia e dos direitos humanos, valores estes ligados a tolerancia e ao respeito a
liberdade e diferenca de crer do outro. Neste aspecto, o estigma que determinadas

religides sofrem, como as afro-brasileiras, por exemplo, (isso mesmo com a

2 Em duas das escolas estaduais que visitamos, uma do centro de Olinda e outra da periferia de Recife, o
ensino das religides afro-brasileiras, por exemplo, era feito tendo como referéncia bibliografica a Biblia e
apenas ela.
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obrigatoriedade do ensino da Historia da Africa e com este ensino conseqiientemente,

envolvendo o trabalho com as religides de matriz africana) é mantido, quando ndo
reiterado pela prética de professores mal preparados para ministrar essa disciplina (ID.).

Além disso, do ponto de vista cientifico, o que se perde de riqueza histdrica,
cultural, social e antropolégica é enorme, tendo em vista, que as religides nao sao
tratadas como fendmenos sociais, opostamente, elas sao confinadas a esfera de verdades
doutrindrias, estimulando a intolerancia. Assim, a escola publica que deveria ser um
espaco de pratica da tolerancia e de didlogo, isto é, do desenvolvimento de uma cultura
de respeito as diferencas, tem sido neste campo, por meio de um ensino

descaracterizado, o espaco publico da promocgdo da alienagdo, quando ndo do fanatismo.

UMA VISAO DA DISCIPLINA

O Ensino Religioso é a drea do conhecimento’ que busca desenvolver a
dimensdo religiosa do ser humano na sua formacdo integral. Possui um cariter
essencialmente social, pois desenvolve um processo de ensino-aprendizagem no qual o
ser humano estd voltado para o outro, visando ajudar as pessoas a desenvolverem uma
vivéncia e uma filosofia de vida fundamentada na ética, sendo a defesa dos direitos
humanos fundamental.

Como processo educacional, o Ensino Religioso requer uma forma integrada de
acdo dentro do ambiente escolar, implicando numa proposta interdisciplinar de ensino e
uma clara relagdo entre religiosidade, fé e vida; e como componente da educacdo
basica, visa desenvolver as seguintes competéncias gerais:
a) compreensdo da importancia de cada sujeito na formacgdo da sociedade;
b) valorizacao das atitudes, das opinides, as criticas de si mesmo e dos colegas;
¢) manifestacdo de atitudes de respeito, de cuidado e de responsabilidade por si mesmo,
pelo outro e pela natureza;
d) reconhecimento da importancia da natureza para a continuidade da vida,
identificacdo da manifestacao do transcendente;

e) conhecimento dos simbolos das tradi¢des religiosas representadas em sala de aula;

3 Cf. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, tendo por relator o
Sr. Cesar Callegari, processo n°: 3001.000168/2009-57, parecer CNE/CEB n°: 11/2010, aprovado em:
7/7//2010 e publicado no D.O.U. de 9/12/2010, Secdo 1, P4g. 28.
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f) identificagc@o de valores necessdrios para o convivio em sociedade.

Dentro desse espirito, € possivel reduzir o Ensino Religioso a um ensino de
catequese? Nao estd posto que seja um ensino que respeite a pluralidade cultural e a
diversidade religiosa inerente a maior parte de nossa populacido estudantil? J4 estd
demais conhecido que ndo ¢ funcdo da escola ptblica educar a fé, nem fazer
proselitismo, isto €, propaganda de uma confissdo religiosa. Mas, é fungao da escola e
ndo somente publica, educar para o sentido. E isso tem a ver com a dimensao religiosa
da vida humana. Aqui se faz necessario entender alguns aspectos de ordem sécio-

antropoldgica que, no entanto, embasam a perspectiva do Ensino Religioso.

ASPECTOS SOCIO-ANTROPOLOGICOS QUE EMBASAM UMA DEFESA DO
ENSINO RELIGIOSO

O que sabemos sobre o educar pessoas? Mais do que uma tarefa para
especialistas € uma questdo para o discernimento acerca das possibilidades do humano
em aprender. Quem aprendeu foi conduzido por um processo educativo que lhe fez
antes de tudo, sonhar, sendo, que aprendeu que sabe? A capacidade de sonhar e o ato
criativo estdo na base de uma pedagogia para o sentido e, conseqiientemente, para o
respeito. Quem educa sabe, pois ja foi aprendiz, que o conhecimento sé € possivel no
percurso da possibilidade da sua construcdo. E a maior delas € a capacidade de fazer
sonhar, de libertar o espirito. A luta por dias melhores, buscar perspectivas, ousar e criar
o novo decorre de um processo educativo para o desejo e ndo para o esquecimento.
Educar-se com esse espirito, o sujeito passa a ver a vida com outros olhos, adquire uma
nova visdo do mundo e de si mesmo, e vislumbra a possibilidade de “fazer a sua
histéria”, conforme seus sonhos.

Essa capacidade da Educacdao de levar o individuo a sonhar tem sido
desvalorizada cada vez mais, com graves reflexos na Escola, na vida familiar e nas
demais relagcdes sociais. E 0 que estd na base dessa questdo? Poderiamos primeiro,

pontuar certo limite de visdo acerca da construcdo social da realidade. E quanto a isso
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recorremos a Berger e Luckman (1985), ao refletirem que essa constru¢do ocorre a

partir de trés processos dialéticos por eles denominados de ‘‘exteriorizacdo”,
“objetivacao” e “interiorizacdo”. Em sintese, compreendemos o movimento dos trés
processos da seguinte forma: o ser humano nao pode ser considerado algo isolado em si
mesmo; ele €, por esséncia, um ser exteriorizante; e mais, “inacabado” desde o seu
nascimento. Tornar-se pessoa humana acontece no processo de desenvolvimento da
personalidade, que, por sua vez, decorre da assimilacdo de uma cultura. Isso ndo se
passa com 0s animais, porque sé a pessoa humana é um ser aberto, o qual se modela
pela forca e sentido da propria atividade vai compondo para si um mundo cada vez mais
diferente. O mundo ndo se preestabelece, pois € a pessoa quem o produz assim como a
si mesmo. A cultura é, portanto, produto dessa atividade — atividade humana constituida
e mantida por quem vive e faz acdo, inter-relacionando-se. A sociedade, entdo, é
constituida e mantida por esse processo permanente, cauteloso e dinamico.

Um segundo aspecto e de ordem mais antropoldgica, diz respeito a falta de uma
visdo mais plausivel acerca do educar o humano. Quando a gente educa a pessoa
humana para o mundo, a gente educa a pessoa para a realidade e para o sonho. Porém,
nosso jeito de educar estd mais para a realidade do que para o sonho, o desejo. Muitos
educadores sabem, mas ndo sentem e nem levam em consideragdo certa percep¢do que
se deveria ter da pessoa humana: a) o homem ndo vé logo de imediato as coisas como
fatos objetivos, mas, como mensagens, como valores, como aniincio, Como promessas
ou ameacas; b) o homem v€& o mundo através de uma atitude valorativa, isto €, atitude
que pergunta a realidade acerca de sua significacdo para o seu problema fundamental; e,
c) a atitude valorativa pergunta primeiramente nao acerca da coisa (atitude objetiva),
mas acerca da relagdo da coisa com o homem. Esses trés aspectos levam-nos a uma
compreensdo do humano como animal ndo primeiramente racional, mas simbdlico.

Vejamos o que diz Ernst Cassirer (1994):

A linguagem foi com freqii€ncia identificada a razdo, ou a prépria fonte da
razdo. Mas é facil perceber que essa definicdo nao consegue cobrir todo o
campo. Oferece-nos uma parte pelo todo. Isso porque, lado a lado com a
linguagem conceitual, existe uma linguagem emocional; lado a lado com a
linguagem cientifica ou légica, existe uma linguagem da imaginacdo poética.
Primeiramente, a linguagem ndo exprime pensamentos ou ideias, mas
sentimentos e afetos. Logo, em vez de definir o homem como animal retionale,
deverfamos defini-lo como animal symbolicum. Ao fazé-lo, podemos designar
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sua diferenga especifica, e entender o novo caminho aberto para o homem — o
caminho para a civilizagdo (CASSIRER, 1994, p. 49 e 50)

Desafio para o educador de hoje: Como educar a partir do simbolo em uma
sociedade que insiste em quantificar? Como educar para a sensibilidade, para o sentido,
para o desejo, para o sonho? Acreditamos que seja por esse caminho que o Ensino
Religioso demarque sua diferenca em relagdo a outras disciplinas que tém sua

importancia para a formagdo humana.

EIXOS REFLEXIVOS DE IMPORTANCIA PARA OS QUAIS O ENSINO
RELIGIOSO DEVE ESTAR ATENTO

a) Vida comunitdria

Tomando como referéncia a segunda metade do século XIX, época da emergéncia
da sociedade moderna, urbana e industrial, percebe-se que o tema da comunidade
comega a constituir um contraponto societdrio a modernizag@o. A reflexdo socioldégica
desse periodo analisa a comunidade sob uma tipologia social marcada em geral, por
pequenos grupos que estabelece relacdes soliddrias, coesas, pessoais, espontaneas,
cotidianas e permanentes, em que se configura identidades comuns — com a
consciéncia ou sentimento do "ndés" — propicias a pratica da "vida em comum" e do
associativismo. Essa temdtica como importancia social no inicio do século XX vai
perpassar também, os campos religiosos, atingindo o comportamento dos fiéis em suas
experiéncias eclesiais. Hoje, nessa primeira década do século XXI, o referido tema
mais do que nunca, continua a demonstrar importancia e atualidade em todos os
ambitos de sociabilidade. E por qué? E na vida comunitdria que se busca partilhar a
pratica social, os projetos, os fracassos, a afetividade, as diferencas e também a
esperanca. A vida comunitdria deve ser parte constitutiva da concep¢do pedagdgica do
Ensino Religioso, pois ela tem o propdsito de impulsionar o espirito de vida como eixo
de vivéncia e de transformacdo da consciéncia individual e coletiva. A vida
comunitdria anima (d4 vida, d4 alma, da sentido), revifica, encoraja para a luta, para
um compromisso efetivo com a transformacgdo e, fundamentalmente, garante o espaco
de celebracdo de todas as dimensdes da vida. A vida comunitdria € a vida que se

organiza, e que se mantém pela forca da criagdo e da manutenc¢ao dos lagos.
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b) Religido e cultura

Concebendo-se a religido como sistema inserido na cultura, C. Geertz (1989)
observa que, a cultura* confere a atividade religiosa dimensao relativamente autdnoma,
na qual o simbolo funciona como elo entre 0 mundo humano e o mundo das poténcias
que o transcendem. Tomada tal perspectiva, confere-se especial aten¢do ao problema do
significado geral da religido para os sujeitos que a adotam. Em outras palavras, a €nfase
na religido recaird em seu aspecto singular de fornecer respostas plenamente
satisfatorias as interrogacdes e as necessidades de explicacdo das razdes ultimas da
existéncia e mesmo do sentido da vida comum. De fato, a religido coloca o individuo
que a adota no contexto significativo em que o mal e os sofrimentos adquirem sentidos
e, com isso, sdo compreendidos, tolerados e passiveis de intervencdes por parte dos
sujeitos.

Uma importante referéncia dessa andlise sobre o fendmeno religioso € a
possibilidade de conectar a experiéncia religiosa vivenciada ao estilo de vida particular
do objeto, isto é, de "sintonizar" a acdo humana com determinada ordem cdsmica e,
inversamente, de "projetar" as concep¢des da ordem cdésmica sobre o plano da
experiéncia humana (VELHO, 1995). Dessa forma, os simbolos, além de inerentes a
experiéncia religiosa nas suas diversas modalidades mitico-rituais, podem comegar a
integrar a cultura dos grupos ou sujeitos oprimidos, os quais podem utilizar figuras e
estruturas religiosas de diferentes proveniéncias, voltadas para o resgate da condi¢do de
marginalizacdo a que tém sido reduzidos. Logo, se pode partir dessa percepcao ligar a
cultura diretamente as problemdticas e compreensdo escolhidas para reflexdo sob a

andlise critica do Ensino Religioso.

c) Religido e cidadania
No Brasil de hoje se expressa com mais vigor a importancia do fator religidao na
constru¢do de uma cidadania concreta. A fungao social da religido ndo se ancora mais

na idéia de ser 6pio como talvez ainda assim se pense. Por exemplo, ela incrementa a

* Conjunto de significados historicamente transmitidos sob a forma de simbolos, dos quais as pessoas
humanas se servem para comunicar, perpetuar e desenvolver o seu conhecimento da vida e a sua conduta
frente a vida.
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oportunidade de um morador da comunidade participar de alguma associagdo. E isso

fortalece lacos de solidariedade que se expressam pela centralidade das igrejas e cultos
como referéncias no desenvolvimento da capacidade de inclusdo social. Por esse
prisma, percebemos, também, certa abertura das religides, sobretudo cristas, em aceitar
parcerias com o Estado através de politicas sociais destinadas a valorizacdo do
humano, principalmente em lugares em que sua fraca presenca € profundamente
sentida. A roda de dialogo entre religido e comunidade leva a refletir como a
experiéncia religiosa tem fortalecido processos de luta por reconhecimento. Esse

aspecto tem sido por demais enfatizados na prética do Ensino Religioso.

d) Religido e transcendéncia
Peter Berger afirma categoricamente:

O impulso religioso, a busca de um sentido que transcenda o espaco
limitado da existéncia empirica nesse mundo, tem sido uma caracteristica
perene da humanidade (isto é uma afirmag@o antropoldgica e ndo teoldgica).
Seria necessdrio algo como uma mutacdo de espécie para suprimir para
sempre esse impulso. Naturalmente, os pensadores mais radicais do
iluminismo e seus mais recentes descendentes intelectuais tinham a

z

esperanca de que algo assim acontecesse. Até agora ndo aconteceu, e &
improvéavel que aconteca num futuro previsivel. A critica do secularismo
comum a todos os movimentos ressurgentes € que a existéncia humana
despojada da transcendéncia € uma condi¢do empobrecida e afinal
insustentdvel (BERGER, 2001, p. 6).

O Ensino Religioso deve buscar, em conjunto com outras disciplinas, o
desenvolvimento integral do ser humano, incluidas a autotranscendéncia e a abertura ao
absoluto, a descoberta e a compreensao do fendmeno religioso, o cultivo da dimensao
religiosa e da espiritualidade, a busca do sentido da existéncia humana e de suas
conseqiiéncias na convivéncia social. Nesse sentido, é papel do Ensino Religioso
despertar a dimensdo do transcendente e sua interacdo com outros aspectos da vida,
sensibilizando o educando para a importancia da relagdo com o outro e para a ajuda e
empreendedorismo necessario na concretizacao do projeto existencial e no desempenho
do compromisso social. Assim, vivenciar experiéncias que transcendam o cotidiano
auxilia na busca, na abertura e na constru¢cdo de um projeto que dé sentido a vida. Nao

se pode deixar de frisar que, os ideais sociais modernos, por exemplo, a liberdade, a

participacdo, a fraternidade, a solidariedade, o respeito a diferenca, a dignidade das
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pessoas estdo colocados como pressupostos de um processo pedagdgico libertdrio e, o

Ensino Religioso tem essa preocupacao. E mais. A perspectiva desse ensino, sabe que,
na vida humana a forma mais alta de ser é ser em liberdade. E a liberdade é o ato da
pessoa na sua relacdo com o mundo: com a comunidade, a sociedade, a histdria. S6 é
possivel na abertura da pessoa para além de si mesma. A liberdade sé se faz possivel
como dinamismo de auto-superagdo, de ultrapassagem, de transcendéncia. E o outro
nome da transcendéncia é Amor, afirmacao do outro, acolhimento de suas exigéncias e
de sua diferenca, dom da propria vida para criar vida. O outro se torna o critério e a
exigéncia absoluta, condi¢do para que se supere o regime da lei abstrata, o reino da
necessidade (como diria Marx) e se estabeleca o regime da graca, o reino da liberdade.
Assim, pensamos ter evidenciado aspectos que legitimam o ensino desta
disciplina, indo de encontro a posturas que a querem inviabilizar como as que ocorre,
por exemplo, no Estado de Pernambuco. Reiteramos que lembrar as discussdes, ainda
ndo encerradas, do Acordo Internacional proposto pela Santa Sé ao Estado brasileiro
que reforcaram o cardter polémico que envolve historicamente esta disciplina no
curriculo escolar e que t€ém implicado em provocar um ‘“combate” a esta disciplina,
estimulando certo movimento de exclusdo dela, especialmente entre aqueles (as) que
confundem laicidade com laicismo, significa ndo entender o cariter plural e cientifico
que ela tem, cardter este que ndo deve entender o ER como ensino de uma religido ou
das religides na escola, mas sim, deve compreendé-la como uma disciplina centrada nas
diferentes ciéncias que estudam o fendmeno religioso, sendo encarado, portanto como
parte integrante do sistema escolar, pois este é o desafio que se apresenta, isto é, o de
como superar concepgdes que reforcam o imaginério de muitos setores que consideram
o Ensino Religioso ainda como elemento eclesidstico, fomentando com isso posturas

estigmatizantes, proselitistas e intolerantes.
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